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APRESENTACAO

Com a regulamentagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional, os curriculos minimos foram substituidos por
diretrizes curriculares, instituindo-se um novo paradigma para o
ensino nos cursos de graduacgdo. A centralizagdo no processo de
aprendizagem, e ndo mais nas disciplinas, exigiu uma mudanca
substancial no processo de formacéo do aluno, a ser empreendida
pelos cursos de graduacéo.

Comprometida com a politica institucional da qualidade
académica, a Pré-Reitoria de Graduagdo — PROGRAD — vem
desenvolvendo um conjunto de a¢des para que 0s cursos, segundo
os padrbes académicos estabelecidos, construam seus projetos
politico-pedagdgicos.

Com a edicdo da Colecdo Pedagdgica, em seu sétimo
volume, abordando sobre o estagio na graduacdo, a PROGRAD
apresenta a comunidade universitaria reflexdes sobre o estagio,
visando contribuir para a (re)construcdo de praticas que atendam
as prerrogativas de uma atividade académica. Em seis textos, a
tematica do estagio é abordada sob varias perspectivas. O primeiro
analisa questdes mais gerais, referentes a relacao teoria e pratica
no processo de formacao profissional, e os demais tratam do
desenvolvimento do estagio em areas especificas da graduacao,
enfocando espacos de iniciacdo do exercicio profissional e aspectos
conceituais e metodoldgicos do processo de acompanhamento aos
estagios.

Estagio Curricular — desafios da relagcéo teoria e pratica,
primeiro texto deste volume, sinaliza para a necessidade de
aprofundar questdes relacionadas ao estagio no confronto das duas
l6gicas, compreendendo a da profissionalizacdo técnica, priorizando
a dimensao tecnolégica do pensamento; e a da formacéao, delineada
na dimensao filoséfica, ético-humanista e social.
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Exercitar a relacdo teoria e pratica no estagio, conforme a
autora, é condicdo necessaria para que o aluno aprenda e interprete
dados da realidade, relacionando-os com outros conhecimentos e
saberes, tornando-se, assim, mais capacitado para compreender as
relacBes de producao e de trabalho e as ingeréncias do mercado no
campo profissional. Fundamentado em dados de uma auto-avaliacéo,
realizada junto a professores supervisores e alunos, o texto apresenta,
como um dos obstaculos para o desenvolvimento dessa competéncia,
a visao instrumental do estagio, restrita a aplicacédo ou adequacao da
teoria a pratica, expressando a dissociacao entre uma forma idealizada
do conhecimento, constituida de um conjunto de teorias e
procedimentos e de uma pratica profissional formada por atividades
repetitivas e fragmentadas.

O segundo texto — O estagio no processo da formacao
profissional de assistentes sociais e sua dimensdo educativa
demonstra que ndo se pode pensar o estagio desarticulado do
projeto politico pedagdgico do curso. Segundo a autora, 0 estagio
configura-se como um momento especifico da formagéo profissional
porgue proporciona ao discente uma maior aproximagao com o
trabalho profissional através de sua insercdo no espaco socio-
institucional, objetivando capacita-lo para o exercicio da futura
profisséo.

O Estagio Supervisionado e a Praxis Docente, o terceiro texto
deste volume, apresenta inquietacbes e reflexdes sobre o
desenvolvimento do estagio nas licenciaturas. A preocupacao central
do autor é demonstrar que, para ser professor, é preciso vivenciar a
escola, essa instituicdo que € o espaco de sua pratica profissional,
e gue se encontra povoada de praticantes de um mesmo afazer,

gue sO existe como pratica coletiva — e é isso que 0 estagio
supervisionado permite, mas nao garante.

Esse autor salienta a necessidade de uma politica que
promova uma articulagdo entre a universidade — instituigcéo
formadora — e as escolas publicas — campos de estagio. Somente
assim, o estagio podera cumprir 0 seu papel, fazendo com que o
licenciando assuma preliminarmente a sua identidade profissional
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e 0 compromisso com o aluno, com sua familia e com sua
comunidade.

Ainda na area da licenciatura, um outro texto intitulado
Mudando o cotidiano docente: uma experiéncia de avaliacao de
pratica de ensino apresenta uma metodologia inovadora de avaliacao
da aprendizagem. A construcdo dessa nova metodologia foi a
alternativa encontrada para viabilizar uma proposta formativa, capaz
de suscitar exigéncias pessoais do aluno e de contribuir para a
elaboracdo e sistematizacdo do saber docente e do saber fazer
adquirido e vivenciado.

A autora conclui que a experiéncia, ao respeitar o ciclo de
aprendizagem, contribuiu para que o aluno internalizasse e
compreendesse 0s elementos de regulacéo da propria acéo, situada no
contexto da interacdo de aprendizagem, e valorizasse o eu profissional.

O relatério segmentado de estagio supervisionado — efeitos
de sentido, quinto texto deste volume, apresenta um estudo que
teve por objetivo analisar a qualidade da producéo textual expressa
em relatérios de Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino de
Lingua Portuguesa.

A realizacao do estudo demonstrou que os alunos concluintes
tém dificuldades de produzir textos escritos, exigindo que o ensino
das licenciaturas em Letras priorize a leitura e a producdo de textos
ao longo de todo o curso. O aluno de Letras, conforme constata a
autora, s6 podera escrever bem se ele adquirir esse conhecimento,
através da pratica redacional orientada, do contrario, ele vai continuar
escrevendo sem observar 0s parametros textuais desejaveis.

O texto intitulado Estagio em Psicologia: um exemplo na area
de Escolar/Educacional apresenta uma experiéncia desenvolvida
em uma instituicdo que atende adolescentes do sexo masculino
cumprindo medida socioeducativa de privacdo de liberdade. A
importancia do trabalho esta na metodologia apresentada, em que
consegue articular os conhecimentos da psicologia com o
atendimento ao adolescente em conflito com a lei, desenvolvendo
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intervencdes no estagio direcionadas para a familia, a escola e o
adolescente.

Dedicar este volume da colecdo pedagdgica a tematica do
estagio tem um grande significado porque envolve, além da inter-
relacdo de saberes e de praticas, a relacdo entre universidade e
sociedade, mediada pela iniciag&o do aluno no processo de trabalho.

Pela importancia que tem o estagio no processo de formacao
do aluno espera-se que, a partir das reflexdes aqui apresentadas,
0s cursos de graduacdao realizem, em seus foros académicos,
discussdes e estudos visando o redimensionamento do estagio no
projeto politico-pedagégico do curso.

Faz-se necessario que cada professor perceba a dimensao
ético-humanista do momento de iniciacédo do aluno no processo de
trabalho. Pois esta € uma oportunidade impar para a formacao de
profissionais comprometidos com o desenvolvimento da ciéncia e
da tecnologia em uma sociedade que privilegie a cultura, a
democracia e a justica.

Natal, 22 de agosto de 2005

Maria Lucia Santos Ferreira da Silva
Coordenadora Didatico-Pedagégica
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ESTAGIO CURRICULAR
DESAFIOS DA RELACAO TEORIA E PRATICA

Maria Lucia Santos Ferreira da Silva®

A escolha do tema deste artigo surgiu apoés a realizacao de
um estudo sobre a realidade do estagio na Universidade Federal
do Rio Grande do Norte. Os dados extraidos dos projetos dos cursos
de graduacao e de oficinas de auto-avaliacdo, realizadas com
professores e alunos dos sete centros académicos,? apontaram para
a necessidade de se refletir sobre o estagio como componente
curricular.

O desenvolvimento dessa tematica tem como pressuposto
basico a compreensédo do contexto da universidade, que diante do
avanco cientifico e tecnolégico e das mudancas nas relagdes de
producdo e de trabalho, com desdobramentos nas dimensées
politica, econémica e cultural da sociedade, é desafiada a repensar
0 processo pedagogico.

O desencadeamento desse processo € perpassado por
tensbes. H& o enfrentamento de duas légicas: a da profissionalizacdo
técnica, priorizando a dimensao tecnoldgica do pensamento e a da
formacéo, delineada na dimenséo filoséfica, ético-humanista e social.

Nesse confronto, a producédo e a disseminacdo do
conhecimento, fungéo precipua da universidade, é ameacada pelas
exigéncias de uma profissionaliza¢do que atenda aos interesses do
mercado. Estes, de natureza imediata e volatil, ndo podem ser os

! Professora aposentada do Departamento de Servi¢co Social, da UFRN.
Atualmente, Coordenadora Didatico-Pedagdgica da Pro-Reitoria de Graduagéo.

2 Os resultados da auto-avaliagdo foram apresentados no relatério sobre o
diagnostico do estagio na UFRN, realizado em 2004, que teve a finalidade de
subsidiar uma politica de estagio na UFRN.
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Unicos parametros para a formacéao dos alunos. Sobre isso Romano
adverte:

ainvasao dos interesses imediatos do mercado, esvazia
em nossas escolas a preocupagdo com o todo da
pesquisa cientifica e configura o espectro de uma
profissionalizacgao iluséria, que nem mesmo atinge 0s
fins pretendidos, isto &, garantir a subsisténcia aos
egressos dos bancos universitarios (1999, p. 43).

A compreensédo desse cenario é imprescindivel para uma
discussao sobre o estagio como componente curricular. Responsavel
pela introducdo do aluno no campo profissional, € no estagio que
mais se evidenciam as pressdes advindas do mercado, das novas
relacdes de trabalho, do desemprego e da desregulamentacéo das
profissées.

Ao estabelecer essas relacdes, o estagio possibilita ao aluno
uma leitura da realidade e a construcdo de proposicées de
intervencdo sobre ela. Este movimento que compreende a
apreensado do real e a busca de caminhos de superacao e
transformacao, integra o estagio as atividades de pesquisa e de
extensao, tendo como condicdo necessaria a articulagdo com 0s
conhecimentos e aptiddes desenvolvidas no processo formativo.

A complexidade decorrente dessa articulacdo da indicacdes
para a realizacao de inUmeros estudos sobre o estagio no contexto
do curso. Entretanto, considerando que o objetivo desta publicacao
€ contribuir para a elaboracdo e execucdo dos projetos politico-
pedagogicos dos cursos e que a limitacdo de espaco conferido a
este artigo ndo permite maior explanacédo sobre o tema, foram
priorizados trés aspectos, considerados mais relevantes para esta
abordagem: a) o estagio na organizagdo dos conhecimentos da
estrutura curricular; b) a contribuicdo do estagio a formacéao
profissional; c) os fatores que dificultam a realizacdo do estagio
como atividade de ensino dirigida para a formacéo profissional.
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O ESTAGIO NA ORGANIZACAO DOS CONHECIMENTOS
DA ESTRUTURA CURRICULAR

Como atividade teodrico-pratica, o estagio deve relacionar-
se a totalidade das acBes desenvolvidas no Projeto Politico-
Pedagdgico. Entretanto, nem sempre é possivel estabelecer essa
relacdo devido a forma como os conhecimentos se organizam na
estrutura curricular. Na estrutura curricular ha o conjunto de
disciplinas tet6ricas que objetivam oferecer uma fundamentacao
basica e especifica; e, situado, quase sempre, nos Ultimos periodos,
h& o estagio com a funcédo de aplicar os conhecimentos adquiridos
a futura vida profissional. Essa é a realidade constatada na UFRN,
em que 74,5 % dos cursos de graduacao realizam 0s estagios nos
ultimos periodos e apenas 25,5% o fazem a partir da metade do
curso. Apds realizar um cruzamento desses dados com outras
informacdes obtidas junto aos professores, este estudo coloca
algumas questdes a respeito da concepcao do estagio que poderdo
ser refletidas nas comissdes responsaveis pela elaboracado e
execucdo dos Projetos Politico-Pedagoégicos: — Na proposta
pedagdgica, o estagio é uma atividade tedrico-pratica ou uma
aplicacao da teoria? Se o0 estagio é concebido como atividade
tedrico-pratica, como entender a sua colocacao no final do curso,
em que se supde ter o aluno acumulado quase todo o conhecimento
teodrico?

Na andlise dos contetdos apresentados nas ementas dos
estagios predomina a compreensao do estagio como aprendizado
de rotinas profissionais ou momento da aplicacéo dos conhecimentos
teéricos. Em menor nimero, é considerado um instrumento de
mediacdo entre o percurso académico e o fazer profissional e, muito
raramente, foi mencionada a relacdo com a pesquisa e a extensao.

Na tentativa de elucidar essas questbes, buscou-se conhecer
as percepcdes de professores, alunos e preceptores, participantes
da oficina de auto-avaliacdo, sobre o estagio. De um modo geral,
ele é considerado um instrumento de aquisi¢do de experiéncia para
competir no mercado e um elemento de aplicacdo e de obtencdo
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de conhecimentos praticos. A perspectiva de adequacao da pratica
a teoria é predominante, revelando que o processo de organizacao
de conhecimento esta construido, tendo na sua base a dicotomia
entre a teoria e a pratica. H4 o momento da teoria € 0 momento da
pratica, depois se tenta estabelecer uma relacéo direta e imediata
entre um momento e outro. Também foi revelado que poucos
compreendem o estagio como elemento de articulacdo da academia
com a sociedade.

Diante dessas constata¢fes, questiona-se até que ponto 0s
estagios se adequam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s
cursos de graduacdo, considerando que elas enfatizam o
desenvolvimento da capacidade profissional, relacionada ao
exercicio da critica e da formulagéo de proposicdes, tendo em vista
o atendimento aos problemas e desafios vivenciados pela sociedade.

A CONTRIBUICAO DO ESTAGIO A FORMACAO
PROFISSIONAL

Ando internalizacao, pelos cursos de graduacao, da proposta
do MEC para os estagios oferece elementos para algumas reflexées
sobre a caracterizacdo do estagio no projeto curricular. Como
atividade de ensino, o estagio nao &, apenas, uma pratica aplicada,
uma verificacdo de teorias ou uma atividade de treinamento, mas
um momento de apreensado do real no espaco de atuacao
profissional, desenvolvendo no aluno a capacidade de levantar
problemas concretos de pesquisa que, certamente, poderao
contribuir para o repensar da profisséo e para o aperfeicoamento
da proposta curricular. Pois, ao introduzir o aluno no contexto do
exercicio profissional, proporciona-lhe dominio de sua pratica e de
seu papel social, com base na reflexao contextualizada na acao,
sobre a acao e sobre o proprio conhecimento na agdo, num processo
de ressignificacao permanente (FORGRAD, 2003. p. 183). Oferece-
Ihe, portanto, a oportunidade de trabalhar com a indagacéo e a
davida, instrumentalizando-o para o exercicio critico da profissdo e
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para construcdo do seu projeto de intervencao na realidade — objeto
de sua pratica.

Além disso, o0 estagio oportuniza a extensdo da academia
as instituicdes prestadoras de servico a sociedade. E, no contato
com essas instituicbes, possibilita ao estagiario compreender a
dindmica organizacional, as relacdes de poder e de trabalho,
imprescindiveis para sua inser¢cdo no mercado.

Restringir a compreenséo do estagio ao aprendizado de
atividades e procedimentos profissionais tem como consequéncia
a formacao de um profissional treinado apenas em habilidades e
em procedimentos de rotina, mas despreparado para pensatr,
questionar e enfrentar as situacdes novas que sao colocadas para
a profissdo. Se o0 estagio consegue, no processo de formagao, criar
as condi¢des necessarias para o aluno aprender e interpretar dados
da realidade, relacionando-os com outros conhecimentos e saberes,
torna-o mais capacitado para compreender as relacées de producdo
e de trabalho e as ingeréncias do mercado no campo profissional.

Trabalhar nessa perspectiva, exige uma (re)conceituagédo
do estagio no projeto pedagogico. Além do seu programa de estudos,
deve ser definido o papel do professor orientador que tera a funcao
de motivar e preparar o aluno para a constru¢cdo do conhecimento
com base na critica e na incorporacao da atitude reflexiva e
problematizadora face as questfes advindas do campo profissional.
Esta pratica pedagdgica ndo pode prescindir de uma direcao tedrica
acerca do processo do conhecimento, que, em sua esséncia, ndo
se manifesta de maneira direta e imediata; supde o estabelecimento
de nexos e relagdes, processo complexo, no qual, algumas vezes,
passa-se da pratica a teoria e, em outras, desta a pratica. Sobre a
vinculagéo das teorias as necessidades praticas, Vasquez mostra
que a geometria euclidiana teve como premissa a observacéo direta
das propriedades geométricas dos corpos reais com 0s quais 0s
homens mantinham uma relacao pratica (1986, p. 218). Também a
pratica nao se auto-explica e ndo pode ser vista como se tivesse a
sua propria légica, independente da teoria. Aracionalidade da pratica
nao transparece diretamente, necessita de um olhar, de uma
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reflexdo. Assim, por exemplo, a préatica experimental de manipulagéo
de um medicamento s6 é reveladora para aquele que a pode
interpretar conhecendo a linguagem conceitual correspondente. Ao
se confrontar com as dificuldades de aprendizagem, com a violéncia
social e outros problemas vivenciados na pratica do estagio, o aluno
necessitara da teoria para compreendé-los, transpondo os limites
do senso comum.

Se ateoria media a compreensao da pratica, o desenvolvimento
da prética impulsiona a producédo do conhecimento. Atualmente, o
avanco das tecnologias, da automacéo e as demandas da economia
globalizada desafiam as ciéncias e as instituicdes formadoras a se
redimensionarem e aperfeicoarem as suas teorias.

Nesse sentido, exige-se, cada vez mais, que 0S projetos
pedagdgicos dos cursos de graduacdo cumpram o seu papel de
formar profissionais para o exercicio de aprender sempre, fazendo
de sua pratica um objeto de estudo e investigacdo. Na formacao
desses profissionais o0 estagio s6 exercera um papel relevante, se
possibilitar ao aluno o desenvolvimento de capacidades como:
identificar, caracterizar, analisar as necessidades sociais,
compreendendo os determinantes dessas necessidades e as
possibilidades de construir acdes de superagao.

A reflexdo dessas questdes é necessaria para a definicdo
da posicdo e dos conhecimentos a serem desenvolvidos nos
programas de estagio dos projetos curriculares, uma vez que,
gualquer modificacdo na organizacao dos conhecimentos do curso
devera decorrer de um posicionamento tedrico.
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OS FATORES QUE DIFICULTAM A REALIZACAO DO
ESTAGIO COMO ATIVIDADE DE ENSINO DIRIGIDA A
FORMACAO PROFISSIONAL

No estudo desses fatores, além do relatério do estégio, foram
consultadas outras fontes®, buscando estabelecer relacdes e nexos
na perspectiva de evidenciar as dificuldades, consideradas mais
relevantes, a saber:

a) a visao fragmentada do processo de construcdo do
conhecimento presente na organizacdo dos projetos pedagdgicos,
que tem nateoria positivista as suas raizes, valorizando as certezas
e punindo as duavidas, é um dos principais obstaculos para que o
estagio cumpra a sua finalidade: introduzir o aluno no campo
profissional, proporcionando a andlise, a critica, a (re)leitura da
realidade, dando ao conhecimento o carater, ao mesmo tempo,
explicativo e projetivo;

b) a compreenséao do estagio como 0 momento da aplicacéo
ou adequacdao da teoria a pratica, expressando a dissociagao entre
uma formacdo idealizada, constituida de um conjunto de teorias e
procedimentos e uma prética profissional formada por atividades
repetitivas, fragmentadas, de carater apenas instrumental;

C) a separacdo entre o mundo da academia — espaco da
producdo intelectual, da investigacdo e da construcdo do
conhecimento — e 0 mundo do exercicio profissional — espac¢o do
exercicio da técnica, do fazer imediato, burocratizado. O supervisor
da préatica é o que executa e, para este, a teoria atrapalha; o professor
€ quem detém o saber académico sobre a pratica profissional, mas,
na maioria das vezes, esta distanciado da realidade institucional
onde o estagio se realiza;

d) concepcao burocratica do estagio, por parte de alguns
cursos, considerando o estagio como mero cumprimento de uma

® Foram consultados relatérios de oficinas de auto-avaliagdo dos cursos de
graduacdo, realizadas pelo Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades
Brasileiras — PAIUB, no periodo de 1999 a 2002.
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exigéncia legal, desconectado do contexto académico, do projeto
pedagdgico do curso;

e) as exigéncias do mercado para o exercicio de uma pratica
voltada para o imediato, priorizando as atividades laborais em
detrimento da formacao profissional e cidada;

f) a dissociacdo entre o estagiario aluno e o estagiario como
futuro profissional, ndo considerando que a pratica é para o aluno o
espaco de identificacdo pessoal e de afirmacédo como sujeito da
acdo. Um exemplo desse procedimento € a avaliacdo do estagio
centrada no cumprimento e registro de atividades, sem levar em
conta a participacao e a analise do aluno que as vivencia.

E, finalizando estas reflexdes, é valido sinalizar para dois
pontos que sao da maior importancia para o redimensionamento do
estagio como componente curricular: — a articulacdo do estagio com
o conjunto de conhecimentos do projeto pedagdgico do curso deve
ser um principio norteador do seu programa e das orientacfes
realizadas pelos professores orientadores; — a relacdo com a
pesquisa e a extensdo é necessaria, considerando que a sua pratica
tem, ao mesmo tempo, um carater explicativo e projetivo.

Redimensionar o estagio, buscando resgatar a sua
identidade como componente curricular € um imperativo da
universidade comprometida com a formacao de profissionais que,
no exercicio da reflexdo, da producéao intelectual e da construcéo
do conhecimento, capacitam-se para responder aos anseios da
sociedade.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A PRAXIS DOCENTE

Arnon de Andrade!

Hoje, nenhum profissional esta satisfatoriamente formado
ap6s um curso de graduacéo, dado o volume de conhecimentos
produzidos dia a dia em todas as areas da atividade a que o homem
se propde. No caso particular do professor, de qualquer nivel de
ensino, nds acrescentamos, como razdo essencial, o objeto, por
sua natureza, mutante a uma velocidade vertiginosa. Um professor
nao estara, nunca, inteira e suficientemente formado, por uma ou
outra razao.

A educacéo, na confluéncia do social, do econémico, do
natural, do cultural, do politico, do bioldgico, exige um profissional
com multiplas competéncias e que, a todo e qualquer momento,
em toda e qualquer situacéo, esteja dotado de uma atitude
fenomenoldgica diante do mundo, de um agudo sentimento do real
que se esconde atrds de aparéncias e, também, com uma duvida
incurdvel que o impulsione na direcao do aluno e do que este
representa.

Nao é suficiente, para ser professor, saber os conteudos
dos manuais e dos tratados, conhecer as teorias da aprendizagem,
as técnicas de manejo de classe e de avaliacdo, saber de cor a
cronologia dos acontecimentos educativos, nomear as diversas
pedagogias da historia. Para ser professor € preciso conhecer o
seu papel, sua razdo profissional — ajudar os alunos a ver e
compreender a realidade, expressar-se e expressar a realidade,
descobrir e assumir a responsabilidade de ser elemento de mudanca
dessa realidade (NIDELCOFF, 1985, p. 6).

Para ser professor, é preciso vivenciar a ESCOLA, esta
instituicdo que é o espaco de sua pratica profissional, e que se
encontra povoado de praticantes de um mesmo afazer, e mais, de

! Doutor em Ciéncias da Educacgéo pela Universidade de Caen, Franca.
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um afazer que sé existe como pratica coletiva — é isso que o Estagio
Supervisionado permite, mas nao garante. Formar um professor é
mais do que a soma de todos os créditos de um “Histérico Escolar”,
mais do que expressam as ementas das muitas disciplinas pagas
durante o curso. O todo continua a ser maior do que a soma das
partes.

Assim, o Estagio deve preparar para um trabalho coletivo,
uma vez que 0 ensino ndo € um assunto individual do professor,
pois a tarefa escolar é resultado das a¢des coletivas dos professores
e das praticas institucionais, situadas em contextos sociais, historicos
e culturais (PIMENTA, 2004, p. 56).

Se examinarmos 0s curriculos e sua pratica nos cursos de
licenciatura de muitas universidades, € quase certo que constatemos
gue nesses curriculos faltam ainda muitas partes que permitam o
aparecimento dos fractais que reproduzem, em nivel micro, toda a
complexidade do macro. Falta a simetria que torna a pratica dos
professores das licenciaturas, conteddos imprescindiveis da
formacéo do licenciado — facam o que eu digo e facam o que eu
faco.

Como podemos pensar na formagao de um professor se o
professor formador ndo € e nao quer ser professor? Ao contrario,
h& na academia um sentimento de que professor universitario ndo
precisa ser professor, basta saber sua ciéncia; ndo precisa saber
fazer uma hierarquizagdo do conhecimento, uma adequada
avaliacdo por amostra de contetido e por dominio do comportamento.
Parece até que para ensinar ndo é necessario saber ensinar, ndo é
preciso saber que tipo de profissional se esta formando, ndo é
preciso nem mesmo saber a que serve sua ciéncia.

E imprescindivel refletir que um curso de Licenciatura em
Quimica, por exemplo, ndo tem o conteddo e suas praticas
laboratoriais como seu principal objeto de compreenséo e mudanca.
O objeto de estudo e preocupacado numa licenciatura, qualquer que
seja ela, é o aluno que aprende aquela ciéncia e a inclusao dessa
ciéncia no seu espaco vital. Um bacharelado e uma licenciatura séo
cursos diferentes, com objetos e praticas diferentes.
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O futuro professor de quimica, nosso estudante, sera, antes
de tudo, professor e é nessa condicao que ele sera chamado para
dirigir uma escola, coordenar ou participar de um projeto, relacionar-
se com a comunidade e participar do desenvolvimento dos seus
alunos como seres humanos completos e como cidadaos. Saber
quimica é importante nesse contexto para compreender a sociedade
em que convivemos com as transformacdes cientificas e
tecnoldgicas, que estao relacionadas com o ar que respiramos, com
nossos alimentos, com o0 meio ambiente, com a instalacédo de
industrias, enfim, com a realidade material que se apresenta, muitas
vezes, sob a forma de opc¢des politicas.

As disciplinas ensinadas em sala de aula, até por uma
questdo de inércia, se cristalizaram como disciplinas tedricas. Se
observarmos os setores de sala de aula no Campus Universitario —
chamados de setores de aulas tedricas — esquecemo-nos de que
ali se realiza uma das préticas que mais caracterizam a instituicao:
a pratica docente. Ndo é outra a razdo das diretrizes para a
reformulac&o dos cursos de graduacéo recomendarem a dedicagéo
de 400 horas a realizacéo de praticas como atividades curriculares.
N&o que essas disciplinas devam deixar de ser tedricas, mas, sendo
tedricas, dediquem parte de sua carga horaria a busca da relacéo
entre o geral e o particular, entre o conceitual e o concreto, entre o
virtual e o real.

O Estagio Supervisionado, além das praticas como atividade
curricular em cada disciplina, é o proprio confronto entre as varias
formulacdes tedricas e alguns problemas com que se depara a escola.
No estagio, os alunos perceberao a interdisciplinaridade necessaria
para a compreenséo da realidade. E preciso sempre pensar a teoria
como instrumento de compreenséo e intervencao [...]

O papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para andlise e investigacdo que permitam
guestionar as praticas institucionalizadas e as acbes dos
sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar elas préprias em
guestionamento, uma vez que as teorias sao explicagdes
sempre provisérias da realidade (PIMENTA, 2004, p. 43).
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Esta visto que o professor, pela intencao e pela competéncia,
sera sempre um pesquisador.

O Estagio permite a integracédo da teoria e da pratica e € o
momento de concretude da profissdo. E, portanto, uma importante
parte integradora do curriculo, em que o licenciando vai assumir,
pela primeira vez, a sua identidade profissional e sentir, na pele, o
compromisso com o aluno, com sua familia, com sua comunidade,
com a instituicdo escolar, que representa a inclusao civilizatéria de
vastas camadas da populacdo; com a producdo conjunta de
significados em sala de aula; com a democracia, com o sentido de
profissionalismo que implique competéncia, isto é, — fazer bem o
que lhe compete.

Quando falamos em um modelo desejavel de Estagio
Supervisionado, integrado no processo de formacado, pode parecer
gue esquecemos que a escola publica esta longe de ser a escola
pela qual temos lutado tanto. E nesse momento que a teoria serve
de referéncia para a compreensao da realidade e para a mudanca
dessa realidade, enfocando a formacao profissional pela critica, pela
reivindicacdo — por um projeto politico do futuro.

Este €, seguramente, um tema para reflexao dos supervisores
de Estagio: as escolas dos sistemas de ensino, publico ou privado,
nao tém sido espaco real de formacao para os alunos das licenciaturas,
nos termos em que as diretrizes supdem. As escolas privadas ndo se
interessam por estagiarios supervisionados, por agéncias formadoras
como a UFRN, e, além disso, essas escolas ndo sdo o modelo para
o qual formamos nossos alunos. As escolas publicas, embora sejam
a parte principal do mercado de trabalho do profissional de educacéo,
nao participam desse esfor¢co de formagdo com uma politica que
defina, junto com as agéncias formadoras, o perfil do professor do
ensino basico e que ofereca espacgo para os estagios de formacao.
Os estéagios, hoje, sao resultado de relagdes entre amigos em que
professores da instituicdo formadora e professores e diretores das
escolas publicas estabelecem as condi¢bes para que os estagios
supervisionados acontecam em cada semestre, e que, depois, sdo
oficializados por meio de dezenas de oficios (um oficio por professor,
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grupo de alunos, licenciatura, escola, turno etc). As condicdes de
funcionamento da escola ndao permitem uma atuacao profissional —
faltam laboratérios, as bibliotecas séo precarias, muitas vezes faltam
professores nas disciplinas em que os licenciandos deveréo estagiar,
e, para o professor dessas escolas receber os estagiarios € um sobre-
trabalho para o qual ele nao foi consultado, ndo foi preparado e que
exige dedicacao, expondo-o a critica e, finalmente, pelo qual ndo é
recompensado. As condi¢Bes da educacéo publica parecem esvaziar
todo o discurso pedagdgico da expectativa de um estagio como
culminancia em um processo de formacéo.

A universidade, como agente formadora, também faltou uma
politica de formacgéo de professores, definindo o perfil do profissional
que quer formar, estabelecendo normas gerais que unifiguem as
praticas de integracdo entre as licenciaturas e distinguindo,
definitivamente, as licenciaturas dos bacharelados. Foi na
compreensao desse momento critico, e a exemplo do que vém
fazendo outras universidades federais (UFPb — Resolucao 04/2004)
gue a Pré-Reitoria de Graduagéo, junto com o Departamento de
Educacéo e as Coordenacdes das Licenciaturas comecaram a
discutir uma proposta de resolucéo, para submeter ao Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensao, regulamentando a formacéo de
professores, incluindo ai a conceituacao precisa da Pratica como
Atividade Curricular e do Estagio Supervisionado.

Aesse movimento interno da Universidade deve corresponder,
da parte das Secretarias de Educacao Estadual e Municipais, uma
aproximacao com as agéncias formadoras de modo a transformar a
escola publica em co-participe no processo de formacao,
particularmente, na discusséo do perfil do profissional e, no Estagio
Supervisionado, definindo espagos, momentos, rotinas, calendarios,
enfim, a amplitude dos estagios de formacao.

Precisamos realizar o planejamento dos estagios em
articulacdo com o planejamento pedagdégico das escolas, de tal modo
gue: as a¢Oes se completem; as inovacdes sejam possiveis; a escola
possa ampliar o conhecimento de seus alunos e da comunidade
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em que esta inserida; a pesquisa se instale nas escolas como
atividade rotineira e imprescindivel a educacao escolar basica.

Em foros académicos, promovidos pelo Departamento de
Educacao com o apoio da Pro-Reitoria de Graduacao, representantes
dos sistemas de ensino e das agéncias formadoras e coordenadores
de Cursos de Licenciatura da UFRN externaram um sentimento de
insatisfacdo com a pratica dos estagios que acontecem hoje nas
escolas do sistema publico.

Os novos conceitos de pratica e de estagio nas licenciaturas
apontam para a necessidade de reformular procedimentos
institucionais. A politica de educacéo adotada pelo estado brasileiro
prevé para os proximos anos: a ampliacdo da jornada escolar e
reducdo das turmas; a diversificacdo de tipos e modalidades de
ensino; a implantacdo para todos os profissionais de educacao, da
formacéo continuada; a ampliacéo e intensificacdo da educacao de
jovens e adultos.

Diante desse cenario e dos recursos tecnolédgicos disponiveis
para a educacéo, ndo podemos mais repetir a falsa oposicao entre
a quantidade e qualidade.

A compreenséo de todos esses problemas e a concretizagcédo
das condicdes para a realizacdo adequada dos estagios de
formacéo, fazem parte desse real esforgo de salvagédo nacional que
€ a construcdo de um Sistema Publico de Educacédo decente.

REFERENCIAS

NILDECOFF, M.T. Uma Escola Para o Povo. Sao Paulo: Brasiliense,1985.

PIMENTA, S. G. LIMA, M.S.L.— Estagio e Docéncia. Sado Paulo: Cortez
Editora, 2004.

UFPB — Universidade Federal da Paraiba — Resolu¢cao — CONSEPE 04/
2004 — Estabelece a Base Curricular paraa Formagao Pedago6gica dos
Cursos de Licenciatura. Jodo Pessoa, 2004.

26 Colegéo Pedagogica n. 7



MUDANDO O COTIDIANO DOCENTE: UMA
EXPERIENCIA DE AVALIACAO DA PRATICA DE ENSINO

Elena Mabel Brutten Baldi*

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma experiéncia realizada em
Pratica de Ensino?, que se caracteriza como uma tentativa de
superar o carater formal de avaliacado, atribuido a essa disciplina.

As atividades de prética de ensino foram desenvolvidas com
alunos do oitavo periodo do Curso de Pedagogia junto ao Ensino
Fundamental. A competéncia pretendida orientou-se para que o
aluno fosse capaz de articular os diferentes saberes pedagdgicos,
vivenciados na experiéncia da escola campo de estagio, de forma
eficiente, ética, comprometida com o desempenho das atividades
docentes, procurando atender aos objetivos:

— estabelecer relagdes entre os estudos feitos durante o Curso
de Pedagogia com a realidade do Ensino Fundamental nas
séries iniciais da escola campo de estagio;

— investigar o campo de estagio para analisar, compreender e
propor alternativas de trabalho que possibilitem melhorar qua-
litativamente a pratica educativa;

—descrever e analisar 0 processo de construgao, reconstrucao
da pratica em sala de aula;

— sistematizar relatos de experiéncias a luz dos fundamentos
tedrico-préticos trabalhados na disciplina.

! Doutora em Educacéo pela UFRN. Professora do Curso de Pedagogia.

2 Em virtude do Curso de Pedagogia ainda nao ter se adequado as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educacéo Basica em nivel superior,
Curso de Licenciatura (Resolugbes CNE/CP n°s 1 e 2 de fevereiro de 2002), a
experiéncia nédo se refere ao estagio, mas a Pratica de Ensino.
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Ao final de cada semestre, conforme a pratica adotada pela
disciplina, o aluno teria que elaborar um relatério, contendo a
contextualizacdo da escola, o registro de suas observacdes sobre
a pratica docente do professor colaborador, os planos de ensino
elaborados para sua regéncia, a sistematizacdo e organizacao de
seu trabalho, pondo em evidéncia a sua forma de ensinar. O percurso
sistematico de todos esses itens tem por objetivo conferir ao relatério
um carater formal e cientifico. No entanto, os resultados obtidos
com a pratica desses relatorios tém sido insuficientes para
realimentar o processo de formacao de professores em nivel superior
comprometidos com a qualidade da rede basica de ensino
fundamental e médio.

Construir uma nova metodologia de trabalho foi a alternativa
encontrada para viabilizar uma proposta formativa capaz de suscitar
exigéncias pessoais do aluno e de contribuir para a elaboragéo e
sistematizacdo do saber docente e do saber fazer adquirido e
vivenciado.

Na viabilizacdo da proposta adotou-se a avaliacdo com
Portefélio de Apresentacado por parte do aluno, a luz do que foi
apresentado no Coléquio de la Adme-Afirse, em Lisboa, por Anne
Jorro (LISBOA, 2004), com a finalidade de propiciar e suscitar
possibilidades de elaborar uma reflexdo mais aprofundada sobre a
construcdo da identidade profissional. Pretende-se que o aluno, em
contato com o contexto escolar e na posse de uma visao formativa
gue ressalta o carater reflexivo do fazer pedagdgico, realize um
trabalho de avaliacéo, privilegiando 0 espaco para a andlise e a
construcao do eu profissional. Sdo utilizados questionamentos do
tipo: quem sou como professor? O que caracteriza minha vivéncia
de sala de aula? Qual a minha posicao perante a pratica docente?

A AVALIACAO DA PRATICA E SUAS INTERFACES

A experiéncia ora apresentada substituiu o tradicional
relatorio formal por uma descricdo global do percurso formativo
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pessoal do aluno, compreendendo cinco momentos diferentes dentro
do processo de desenvolvimento do trabalho: o eu professor; uma
experiéncia formativa relevante; investigando sobre a docéncia,
construcao de uma auto-avaliacdo do estagio; e apresentacéo oral
do trabalho.

EU PROFESSOR

Neste momento, solicitou-se dos alunos a elaboracéo de
um projeto individual de carreira com relato do percurso profissional
do formando, caso este ja lecionasse. Esse registro fez referéncia
aos acertos e dificuldades no inicio da docéncia, procurando explicitar
0 que o licenciando pretende para o futuro, em termos de formacao
e qualificacdo, ap6s vivenciar a pratica do ensino.

UMA EXPERIENCIA FORMATIVA RELEVANTE

Para entender esse outro momento, buscou-se analisar uma
experiéncia formativa profissional ocorrida durante a pratica, visando
perceber as deficiéncias, necessidades de investigacéo e/ou estudos
relevantes. Foi feita uma tentativa de explicitar as situacfes
vivenciadas no contexto da escola, em que foi possivel constatar a
pertinéncia da fundamentagao tedrica do curso com as necessidades
do trabalho desenvolvido. A partir de entéo, foi possivel sintetizar as
pontes entre principios tedricos e a préatica. Paralelamente a esse
recurso metodolégico, o aluno identificou-se, especificou os
contextos e espacos de trabalho, o gerenciamento das situacfes
profissionais e de tomada de decisdo e apresentou constatacoes
em que ficavam evidenciadas fragilidades nos fundamentos teéricos
do curso.

INVESTIGANDO SOBRE A DOCENCIA

O foco do terceiro momento foi uma investigagdo sobre a
docéncia. Nele o formando registrou seu posicionamento intelectual,
de preferéncia uma dissertacdo, sobre alguma caracteristica do
trabalho docente, podendo optar por um dispositivo de investigacao
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pertinente ao desempenho profissional, por exemplo, o conceito de
autonomia do trabalho docente segundo diferentes autores.

CONSTRUCAO DE UMA AUTO-AVALIACAO DO ESTAGIO

Nesse momento, considerando os critérios qualitativos de
desempenho como elementos indispensaveis a formacao, o
formando respondeu se atingiu os objetivos da disciplina, analisou
e interpretou erros e acertos e avaliou melhorias a serem feitas no
trabalho. E relevante o desenvolvimento dessa etapa no processo
de formacao porque nela o sujeito constitui-se objeto de apreciacao
de si mesmo, tornando mais complexo e mais rico o processo de
aprendizagem. Bernardes (2003, p. 23) defende a auto-avaliacdo
porgque se centra num conjunto légico de a¢des, no qual o aluno é o
principal operdrio. Estas acfes tém como obijetivo dltimo levar o
aluno a melhorar as suas aprendizagens. Além disso, a propria auto-
avaliacdo é dinamica e interativa: ajuda a compreender e constroi-
se na acéo e interacdo com 0s outros. Este aspecto interativo da
avaliagcdo chama-se co-avaliagéo (Ibidem p. 23).

APRESENTACAO ORAL DO TRABALHO

Do ponto de vista da aprendizagem, esse momento
representa o ato de verbalizagdo, uma tomada de consciéncia das
razdes do éxito alcancado ou das dificuldades ultrapassadas e das
estratégias e conhecimentos construidos. Cada um dos alunos expés
suas experiéncias, socializou suas aquisi¢cdes, compartilhou as
estratégias de trabalho bem-sucedidas e criou contextos de analise
de erros e acertos.

A vivéncia desses momentos propiciou a construcao do eu
profissional, registrado durante toda a experiéncia por meio de fichas
de frequiéncia, tarefas realizadas, fotografias etc. Possibilitou, ainda,
a elaboracao de uma sintese pessoal mais abrangente e
generalizante, constituindo-se em chaves para a reflexédo e
construcdo da imagem do aluno, futuro docente frente a profissao.
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SUPERANDO O FORMALISMO

Em educacéo, realizam-se novas sinteses porque 0 processo
envolve sempre pessoas e, a cada momento, exige-se um trabalho
de mediacao, permeado por idéias que sao revistas e atualizadas,
pautadas na necessidade de articular diferentes conhecimentos,
saberes e préticas, para aplica-las a uma situagédo vivida no contexto
social.

O relatério Educacgéo para o Século XXI, da UNESCO,
recomenda, entre outros, o principio de que a educacdo deve
trabalhar para o desenvolvimento total da personalidade, por meio
do aprender a ser, considerando — espirito e corpo, inteligéncia,
sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade (DELORS, 2002, p. 99). Existe ainda, como
recomendacdo neste referencial, trabalhar a imaginacéo, a
criatividade, a autonomia, a inovacdo e as manifestacdes da
liberdade para superar os comportamentos estandardizados,
desenvolvidos por intermédio de outras atividades sociais. Dal,
vincular-se a possibilidade de elaborar instrumentos e referenciais
intelectuais formativos relevantes para as aquisi¢oes profissionais,
considerando a experiéncia e sua revalorizagdo em um espaco de
trabalho institucional. Esse principio materializou-se na experiéncia
vivenciada com os alunos do Curso de Pedagogia e apresentada
neste relato.

A pratica da supervisdo de estagio como processo de
mediacao, adotada nesta experiéncia, propde a utilizacao do relatorio
em uma perspectiva de sistematizacéo dos saberes docentes, e do
Portefélio de Apresentacdo como um dos instrumentos capazes de
atender a essa l6gica de ensino-aprendizagem.

O sentido explicitado do portef6lio como forma de avaliagao
encontra a sua definicdo conceitual como: colecao significativa dos
trabalhos de seu autor que ilustram os seus esfor¢cos, 0s seus
progressos e as suas realizagées num ou em diferentes dominios
(BERNARDES et al., 2003). No caso especifico da disciplina Pratica
de Ensino o Portefélio de Apresentacdo destaca-se como uma
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abordagem formativa, pois privilegia a reflexao, por parte do aluno,
sobre o seu fazer no campo de estagio.

Segundo Bernardes et al. (2003), € necessario trabalhar com
dois tipos de portefélio, os de Apresentacdo do Aluno e os de
Aprendizagem. Estas autoras o caracterizam como uma colec¢éo dos
melhores trabalhos dos alunos contendo suas reflexdes]...] sobre as
escolhas das atividades e que tem por finalidade ilustrar as competéncias
do aluno. O seu conteudo apresenta suas reflexdes e auto-avaliacoes
[...] comentéarios dos colegas, dos encarregados de educacdo e do
professor (seus utilizadores). O portefélio tem ainda por objetivos:
encorajar o aluno a esforcar-se e desenvolver a preocupacéo de realizar
um trabalho de qualidade, demonstrar ao professor e aos encarregados
de educacédo o que o aluno valoriza na sua aprendizagem, e evidenciar
as melhores realizacGes do aluno.

A caracteristica fundamental do portefélio € a valorizagdo do
processo de aprendizagem tendo em vista a participacéo ativa e pessoal
no processo. Paralelamente, existe no percurso a sistematizacéo da
aquisicdo de competéncias profissionais, uma vez que o proprio
instrumento deve demonstrar, de forma clara, as aquisi¢coes a partir da
apresentacao de situacdes significativas no ambito do trabalho docente.
O aluno deve, necessariamente, registrar reflexdes, estabelecer relacbes
e vinculos de compreenséo, falar de suas hipéteses de trabalho, dos
desafios enfrentados enquanto limites de sua preparacdo e das
estratégias utilizadas para dar respostas a essas situacoes. O discente
deve ainda, apreciar 0 seu proprio trabalho, reconhecer as suas fraquezas
e seus progressos, tomando consciéncia de seu profissionalismo. Tudo
iSs0O se constroi sob os principios da internalizacdo, compreenséao e
reflexdo. O portefélio € um instrumento que,

representa seu autor em termos profissionais, ja que
nele é possivel encontrar as suas estratégias de ensino
e aquilo que ele faz para aprender [...]. Permite
reagrupar, organizar e apresentar a sua formacéao, as
suas praticas pedagdgicas e a sua relacdo com os
alunos [...]. verificar ainda a sua evolugao como docente
(BERNARDES et al., 2003, p. 33).
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Sua utilizacdo sinaliza periodos e percursos de vida
profissional significativos para que o aluno desenvolva o seu
processo identitario.Também possibilita que expresse de forma
pessoal e com autonomia, levando em consideracdo as suas
escolhas profissionais. Permite reunir em um s6 lugar o percurso
de formacao pessoal e profissional de um docente e verificar a sua
coeréncia.

Como instrumento de avaliagdo do docente estagiéario, o
Portefolio de Apresentacao

permite reagrupar diferentes atividades que mostram
as suas aprendizagens e estabelecer relacdes entre
estas diferentes aprendizagens e 0s objetivos da
formacao e do ensino a que esta sujeito [...] Permite,
ainda, realcar o processo de integragdo pessoal dos
diversos saberes adquiridos ao longo da formagéo
tedrica e pratica. [...] Podem ser compilados trabalhos,
planejamentos, reflexdes etc. (ibidem) p. 28.

Na experiéncia da Pratica de Ensino com alunos do Curso
de Pedagogia, houve a predominancia do paradigma pratico
reflexivo. Esta modalidade de trabalho contribuiu para a formacéo
porque propiciou ao aluno rever as suas aprendizagens, pensar
sobre 0 seu percurso de atuacao e emitir juizos de valor sobre o
seu desenvolvimento profissional.

Um outro conceito importante e decorrente do contexto de
realizacdo do Portefélio de Apresentacao foi o de competéncia
profissional, considerando que as competéncias sdo o repertorio
de comportamentos que certas pessoas apresentam frente as outras,
e que as tornam mais eficazes frente a uma situagéo profissional.
Ao final, o instrumento possibilita avancgar a reflexdo sobre os
diferentes saberes para a construcédo dessa competéncia.

Consideram-se como caracteristicas das competéncias
profissionais o desempenho original, criativo e eficiente que alguns
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sujeitos colocam em evidéncia na sua acédo, constituindo-se um saber
em acdo, basicamente em situacdes de contexto de trabalho. Os
saberes articulados, integrados e originais, constitutivos da
competéncia, resultam da experiéncia acumulada. S&o caracteristicas
das pessoas competentes a presenca de conhecimento tedrico,
cultura geral, método de trabalho e valores e, do ponto de vista da
pratica, ter a capacidade de consolidar as diferentes aquisicées da
formacdao profissional.

Nessa experiéncia com alunos da Préatica de Ensino
procurou-se respeitar o ciclo do processo de aprendizagem, a fim
de contribuir para que o aluno internalizasse e compreendesse 0s
elementos de regulacdo da prépria acdo situada no contexto da
interacdo de aprendizagem e valorizasse o eu profissional. Este
conceito entra em cena, no ambito formativo, a partir da experiéncia
vivencial de sala de aula. Nesse momento, o aluno gerencia e articula
0s saberes adquiridos durante o Curso.

O componente valorativo ou ético da competéncia esta
vinculado a imagem de identidade profissional que foi construida
durante o percurso formativo. Dai, a primeira parte da tarefa ser
resposta ao eu professor.

O ESTAGIO COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PERFIL
PROFISSIONAL

A avaliacdo em competéncias supde uma visdo global da
atividade realizada pelo aluno em uma determinada situacéo de
trabalho. Por ter essa especificidade, o estagio se constitui em uma
instancia propicia para a concretizacdo da avaliacao do perfil de
atuacdo na formacao do docente, previsto no Projeto Politico-
Pedagdgico do Curso. Para avaliar a pratica em competéncias, é
necessario que o aluno consiga interrelacionar os conhecimentos
adquiridos no curso com situagdes problemas e, por meio de um
método de trabalho, entender o desenvolvimento de suas agbes
otimizadas, bem como seus desafios e suas dificuldades.
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Como a formacado de competéncias esta relacionada com a
aprendizagem em acao, e esta considera a histéria de vida como
elemento fundamental para constituir o diferencial profissional, ha,
neste sentido, uma valorizacao da subjetividade da pessoa, que se
expressa no desempenho do aluno e também na interpretacao do
avaliador. O ponto de vista do julgamento ndo pode ser critério para
uma avaliacao classificatéria, embora se relacione com a expressao
pessoal e com a noc¢do de criatividade presente no contetdo do
trabalho.

De acordo com Hadiji (1993), a nocéo de valor e o0 aspecto
qualitativo a ser discutido na avaliacdo se manifestam naquilo em
gue uma pessoa é digna de apre¢o. Deve-se, assim, expressar na
avaliacao e no registro da pratica o que a experiéncia de cada um
acrescenta na sua particularidade e como esta encontra a sua
expressao nos tracgos diferenciais do trabalho. Portanto, € uma forma
de superar o modelo academicista de formacao, utilizando e
valorizando as aquisicdes possibilitadas pela experiéncia no
processo de aprendizagem.

A construcao de saberes e de competéncias profissionais,
como defende Bernardes et al. (2003), exige que o aluno entenda e
tome consciéncia do seu processo de aprendizagem, assim como
das estratégias pessoais necessarias para o agir profissional, dando
resposta ao segundo momento de avaliagdo da pratica que trata de
uma experiéncia formativa relevante. Esse entendimento foi tomado
como referéncia para orientar o trabalho, aqui apresentado,
desenvolvido junto a disciplina Pratica de Ensino.

A utilizagdo do portefdlio na avaliagao da disciplina de Pratica
de Ensino exigiu uma dindmica intelectual devido & particularidade
dos mecanismos internos de compreensao suscitada em cada aluno
e a internalizagéo da reflexdo que este propicia nas interfaces de
sua construcao.

Nessa perspectiva, o portefolio valoriza o paradigma critico-
reflexivo de formacéo difundido por Schon (2000), que, segundo Paquay
(2001, p.136 -137), tem como caracteristica construir para si um saber
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da experiéncia, sistematico e comunicavel mais ou menos teorizado,
tendo como competéncias profissionais [...] refletir sobre suas praticas
e analisar os seus efeitos, produzir ferramentas inovadoras, ser
professor-pesquisador, propiciando um posicionamento intelectual sobre
a profissao.

Em sintese, os resultados apresentados nessa experiéncia
foram significativos porque demonstraram que os alunos atingiram
uma reflexdo sobre o sentido da formagéo profissional. Muitos
expressaram satisfacdo em poder encontrar um espago de
expressao sobre a sua posicdo perante a docéncia, destacando o
gue pensam sobre as teorias e aprendizagens realizadas. No
entanto, houve dificuldades no momento da elaboracéo, por parte
de alguns alunos, porque a metodologia de trabalho adotada exigia
a auto-reflexao do estagiario sobre o seu desempenho na Pratica
de Ensino. Diante dos resultados obtidos, a experiéncia representou
uma forma de contribuir para a superacdo de perspectivas
tradicionais do trabalho pedagdégico do curso, realizando a
articulagdo de conhecimentos que embasam o perfil do profissional
e do curso.

Dentro das recomendacdes do relatério da Unesco para o
século XXI e vinculado aos principios da educacao, a experiéncia
apresentada fundamentou-se em uma escolha de perspectiva
também pessoal, acreditando que o trabalho educativo deve, “ndo
deixar de explorar nenhum dos talentos que constituem como que
tesouros escondidos no interior de cada ser humano” (DELORS,
2002, p. 20). Nessa perspectiva, a busca constante para estabelecer
relacdes significativas no processo de aprendizagem devera ser a
rotina de trabalho do educador. Aos Cursos de Pedagogia cabe a
missao de formar profissionais com competéncias para articular a
teoria e pratica na conducéo desse processo.
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O RELATORIO SEGMENTADO DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO - EFEITOS DE SENTIDO?!

Maria das Gracas Soares Rodrigues? (DCSH/PPGEL)

INTRODUCAO

Muito se tem dito sobre a qualidade da producéo textual
escrita dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, mas
h& poucos estudos relativos a escrita de estudantes do nivel superior.
Decorre dai 0 nosso interesse em analisar relatérios de Estagios
Supervisionados de Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa
produzidos por concluintes de cursos de Letras. E comum
professores universitarios de todas as areas, inclusive de Letras,
gqueixarem-se de que seus alunos tém dificuldade em escrever textos
coerentes. Face a essa realidade, supomos que os futuros
professores de Lingua Portuguesa teréo dificuldade em perceber
problemas nas produc¢des escritas de seus alunos, uma vez que
nao tém consciéncia dos problemas existentes em seus proprios
textos.

O relatério de Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino
de Lingua Portuguesa ou de alguma outra habilitagcao oferecida pelo
Curso de Letras, ou até mesmo de um outro curso de licenciatura,
tem como propdsito comunicativo proceder ao registro da
experiéncia de estagiario/professor ou professor/estagiario, visando
a apresentar para o leitor virtual: o(a) professor(a) de estagio como
se realizaram, por exemplo, as fases de observacao, de
planejamento, de regéncia etc. Ademais, esse relatério revela, em
geral, a articulagdo entre a reflexado tedrico-critica e dominios da

! Este trabalho é um recorte de minha tese de doutorado apresentada ao Programa
de P6s-Graduagéo em Letras da UFPE.

2 Doutora em Letras pela Universidade Federal de Pernambuco — UFPE.

Estagio curricular 39



pratica do concluinte. Também subjaz a superficie linglistica do
relatério a possibilidade de construirmos, como hipo6tese de
interpretacdo, o interesse do concluinte em chamar a atencao do
professor de estagio, no sentido de que se encontra apto a superar
dificuldades no exercicio do papel de professor, uma vez que face a
situacdes adversas no contexto de sala de aula, ele consegue
resolver problemas, tomar decisfes etc.

O Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa € disciplina de carater essencialmente préatico e possui
carga horaria maior que a das demais. Na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, por exemplo, a cada crédito dessa disciplina
corresponde uma carga horaria de 45 horas-aula, ao passo que
uma disciplina tedrica conta com uma carga horaria de 15 horas-
aula, ou seja, a carga horéria da disciplina Estagio de Pratica de
Ensino de Lingua Portuguesa é 200% maior do que a das demais.

O estagiario de Letras comecga, em geral, levantando
informacdes sobre a escola, quadro administrativo, universo social
dos alunos, descricdo das instalacdes fisicas etc., com vistas a
elaborar um diagndéstico da escola, campo de estagio. Posteriormente,
0 concluinte passa a ministrar aulas que atendem as orientacdes
estabelecidas pela didatica e nas quais utiliza recursos técnicos
modernos, mesmo sabendo que a realidade sera outra na vida
profissional.

Considerando, pois, que o relatério de Estagio Supervisionado
representa para alguns concluintes o enfrentamento de um problema
a superar, reunimos um corpus composto de vinte e trés relatérios do
Estagio Supervisionado de Préatica de Ensino de Lingua Portuguesa
em Cursos de Letras, coletados de universidades publicas das regides
Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Decidimos analisar
relatorios oriundos dessas regides para desenhar o perfil do concluinte
de Letras das universidades publicas brasileiras, e ndo s6 de uma
regido, o Nordeste do Brasil, por exemplo. Assim, selecionamos
relatérios da Universidade Federal do Para, Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, Universidade de Brasilia, Universidade Federal
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do Rio de Janeiro e Universidade Federal de Santa Catarina. Dispomos
de cinco relatérios® da UFPA, UFRN, UNB, UFSC e trés da UFRJ.

Neste trabalho, temos como objetivo descrever alguns
aspectos concernentes a forma e a segmentacao dos relatérios em
secoes, visando, assim, a focalizar certos efeitos de sentido, como,
por exemplo, a quebra da coeréncia em decorréncia de um titulo de
secdo que anuncia um determinado conteddo, mas que néo
consegue cumprir essa promessa. Adotamos uma abordagem
qualitativa de natureza interpretativista, o que nos permitiu observar
0 texto em seus niveis macro e micro linguisticos.

O GENERO RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
DE PRATICA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESAE
SUAS CARACTERISTICAS

GENEROS DO DISCURSO BASEADOS NOS USOS DA
LINGUAGEM

Atualmente, ha muitos trabalhos sobre os géneros do
discurso, quase todos remetendo a Bakhtin, que, nos anos 1950,
publicou um estudo sobre esse tema. Anteriormente, o interesse
pelos géneros se limitava ao &mbito dos estudos literarios e retoricos;
alinguistica s veio a se interessar pelo assunto a partir dos estudos
desse autor. Até entéo, os estudos da lingua influenciados pela teoria
da comunicacao excluiam o interlocutor. O autor critica esse enfoque
monoldgico, uma vez que o interlocutor € um participante ativo do
processo de interacdo. Bakhtin (1992) se opbe a essa viséo
tradicional e mostra que o papel do interlocutor é tao ativo quanto o
do locutor. Ele ilustra seu ponto de vista com o que designa de

8 Cada relatorio é identificado da seguinte forma: GXO0Y, ou seja, G = grupo, X =
namero do grupo, que varia de 1 a 5; 0 € uma constante e Y corresponde ao
namero do relatdrio, que varia de 1 a 5. Assim, o relatério G101 deve ser lido da
seguinte forma: grupo 1, relatorio 01.
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“atitude responsiva ativa”, que ocorre a partir do momento em que
o interlocutor recebe (ouve ou Ié€) e compreende o enunciado do
locutor. HA uma relacdo direta entre o papel do locutor e o do
interlocutor, uma vez que ambos emitem e compreendem
enunciados. As vezes, a atitude responsiva ativa se manifesta, na
situacdo de interacdo, por uma resposta verbal, no entanto pode
ser uma acdo, em cumprimento a uma ordem recebida. Existe
também a “compreensao responsiva de acao retardada”, quando
ha um intervalo de tempo entre a situacao de interacdo verbal na
gual um locutor produziu 0s enunciados e a resposta.

Para aquele fil6sofo da linguagem, o objeto de estudo da
linglistica ndo deve ser o sistema da lingua, mas “o enunciado
entendido como uma unidade da comunicagao verbal”. As palavras
e oragles, que sao as unidades da lingua, ao serem empregadas
em situacdes de comunicacdo verbal, tornam-se enunciados. De
acordo com o autor, 0s enunciados mantém entre si estreita relacao:
eles séo delimitados pela alternancia dos sujeitos falantes,
comportam um juizo de valor, que é a marca do sujeito socio-
historicamente situado, enquanto que as unidades da lingua nédo
tém essas propriedades, uma vez que essa condi¢cdo decorre do
uso em situacao de interagéo.

Bakhtin revoluciona os estudos sobre os géneros, uma vez
qgue prop8e uma teoria baseada nos usos da linguagem. Vale
ressaltar que para Bakhtin o género tem as mesmas propriedades
do enunciado. Dai ele referir-se ora a enunciado, ora a género. A
heterogeneidade dos géneros do discurso postulada pelo autor é
decorrente das infinitas possibilidades de utilizacdo da lingua nas
mais diversas situacdes sociais.

O CONCEITO DE GENERO DO DISCURSO PROPOSTO
POR BAKHTIN

Bakhtin (1992: 279) formula o seguinte conceito para o
género do discurso:
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o enunciado reflete as condicGes especificas e as finalidades
de cada uma dessas esferas [da atividade humana], ndo s6
por seu contelido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja,
pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos
lexicais, fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés
elementos (contetdo tematico, estilo e construgéo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles séo marcados pela especificidade
de uma esfera da comunicagdo. Qualquer enunciado
considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada
esfera de utilizacéo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso.

A diversidade dos géneros decorre das variadas esferas da
atividade humana das quais fazem parte locutores e interlocutores,
e manifesta-se através dos elementos constitutivos do enunciado:
“conteldo tematico, estilo e construcao composicional”. Esses
elementos se articulam tendo em vista 0s objetivos, as necessidades
e “a especificidade da esfera da comunicacao”.

Em suma, ao formular o conceito de géneros do discurso, o
fildsofo russo considera a estrutura social da qual fazem parte os
interlocutores como uma fonte criadora de géneros, cuja superficie
lingliistica revela as especificidades de cada esfera de comunicacao.
Assim, 0s textos orais e 0s escritos apresentam pistas que nos
orientam para classifica-los como pertencentes a um determinado
género.

Os relatoérios analisados séo “relativamente estaveis”
(Bakthin) no que se refere ao conteudo temético, uma vez que o
objeto do relato é idéntico: estagio de observacao e/ou a regéncia
de aula em escolas de Ensino Fundamental e de Ensino Médio. A
infra-estrutura tematica do relatério se organiza em torno do “mundo
do expor implicado” e do “mundo do narrar implicado” (BRONCKART,
1999), haja vista o concluinte ter como compromisso o mundo real
cuja interpretacdo depende das condicdes de producéo.
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O relatério de estagio, em principio, se caracteriza por conter
o relato minucioso sobre as atividades acompanhadas e/ou
realizadas. Nesse sentido, observamos que o concluinte tenta dar
o “tratamento exaustivo ao objeto do sentido” (Bakthin). Outras
caracteristicas relativas ao contelido tematico serdo vistas na secao
em que trataremos da coeréncia na relacao titulo/contetido da secéo.

MECANISMOS ENUNCIATIVOS

Para uma melhor compreensédo dos dados, é necessario
considerar 0s mecanismos enunciativos que permitem identificar
os produtores, receptores dos relatérios e as instituicbes envolvidas,
a saber: concluintes de Letras de universidades publicas federais
das cinco regides brasileiras; professores da disciplina Estagio
Supervisionado de Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa,;
professores do Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas e
particulares e alunos dessas escolas. As instituicdes envolvidas sdo
universidades publicas federais e escolas publicas e particulares
do Ensino Fundamental e Médio, conforme segue:

Exemplol. “Observacéo do cotidiano escolar*
Universidade “X”
Disciplina: Estagio Supervisionado em L. Portuguesa |
Aluna: Maria ‘X’

Mat.: 95 ‘'X”  [G101]

Esses dados estdo na capa de um relatério e fornecem
informacdes sobre o que Bronckart (1999) designa como “mundo
social”, ou seja, a contextualizacao social, incluindo a identificacdo
do receptor social. Nesse relatorio, ha uma lacuna, pois o0 autor nao
aponta o destinatario. Mas nosso conhecimento de mundo favorece

4 Os fragmentos textuais foram transcritos de acordo com a redacéo original.
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a inferéncia (professor da disciplina Estagio Supervisionado de
Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa), o que nao isenta o
concluinte de prestar esse tipo de informacao.

Situar o género em seu contexto de producéo permitir-nos-
a estabelecer hipoteses, criar expectativas sobre o contetado
abordado, a organizacao linguistica etc. Como Bakhtin (1992: 272)
explica, “o enunciado reflete as condi¢des especificas de cada uma
das esferas” [esferas da atividade humana]. Esse ponto de vista de
Bakhtin (1992) reforca a relevancia da contextualizagéo social do
enunciado. O exemplo a seguir € de uma capa de relatério que
contém mais informagfes sobre o “mundo social” que a capa do
exemplo (1).

Exemplo 2. “Universidade “X”

Instituto de Letras

Departamento de Lingtistica, Linguas Classicas e Vernacula

Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa/Literatura |

Profa. “X”

Relatério de Observacéo de Cotidiano Escolar

Escola: CENTRO DE ENSINO N° 5 DE BRASILIA
Cristine “X”
Mat.: 95 “X”
Agosto/1998” [G102]

Podemos observar que essa capa, além de conter o titulo
do relatério, identifica a escola onde se realizou o estagio de
observacao. Ha ainda outros dados que nao constavam na capa
anterior: a identificacdo da professora de estagio, assim como o
més e o0 ano de producao do relatério. Além disso, o lugar social
gue estimulou a producgédo também é indicado. Outro exemplo sera
apresentado, a fim de mostrarmos que os dados sao heterogéneos,
mas nem por isso descaracterizam o género em questao.
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Exemplo 3. “Universidade Federal do “X”
Centro de Letras e Artes
Disciplina: Préatica de Ensino Turma: 040
Profa: “X”
Aluna: “Y”

‘Relatoério de atividades desenvolvidas durante a
disciplina Pratica de Ensino, sob orientacdo da Profa
“Xl”-

Estagiaria:
“Y”
Dezembro/1997 [G201]

Em geral, as capas contém o nome da instituicdo a qual o
concluinte esta vinculado, assim como a identificacéo do aluno e do
professor. No exemplo (3) ha duplicidade de informacéo referentes
a identificacdo do aluno e da professora. E interessante observar
que o concluinte parece querer indicar que tem dois vinculos
distintos: o de aluno e o de estagiario. Essa divisdo nos parece
desnecessaria, uma vez que, para ser “estagiario”, teria que
necessariamente ser “aluno”.

DESCRICAO FORMAL DOS RELATORIOS

A organizacdo formal dos relatorios € heterogénea: ha
relatérios ndo segmentados em secdes e ha os segmentados; estes
ultimos apresentam variagdes de se¢des até mesmo dentro de uma
mesma instituicdo. Constatamos a ocorréncia de alguns relatorios
divididos em secfes idénticas, isso porque na universidade onde
foram produzidos ha um manual de orientacao para elaboracéo do
relatorio.

46 Colegéo Pedagogica n. 7



Observamos que os relatorios nao divididos em secdes ndo
se limitam a um s6 tema ou a um subtema do universo estagio de
observacao e/ou pratica de ensino de Lingua Portuguesa, mas se
caracterizam por uma heterogeneidade de subtemas. Assim, a
pluralidade tematica ndo serviu como critério para alguns concluintes
dividirem os relatérios em secoes.

Identificamos a ocorréncia de relatérios sem secao de
abertura, o que significa que ndo ha uma exposi¢do sobre o que
motivou o relatério e nem h& a apresentacdo das partes que o
constituem. Ainda que o leitor potencial do relat6rio seja o professor
orientador de estagio, faz parte desse género a apresentagéo do
trabalho.

RELATORIOS COM SECAO DE ABERTURA (INTRODUCAO)

Observamos que os relatorios que contém sec¢éo de abertura
tendem a uma regularidade quanto ao contetido abordado, o estagio.
No entanto, identificamos duas ocorréncias cujo enfoque comeca
pela disciplina Pratica de Ensino, mas depois o concluinte centra-
se no estagio:

Exemplo 4. Adisciplina Pratica de Ensino de Portugués (MEN 5233)
permite ao estudante de Letras vivenciar o cotidiano da
escola como um todo e da sala de aula, onde o estagio
sera realizado. [...] A partir do estagio de observacao
preparamos o conteddo a ser ministrado, bem como o
método a ser desenvolvido, [...] Ao longo deste relaté-
rio, verificaremos os relatérios de observacgéo, o projeto
de trabalho, os planos de cada aula com suas respecti-
vas atividades, a andlise critica da experiéncia do
estagio, as consideracdes finais e, finalmente, as refe-
réncias bibliograficas. A seguir, apresentaremos 0s
relatérios referentes ao estagio de observagéo, nos quais
constam desde o primeiro contato com a escola, com a
sala de aula até a interacao entre aluno-professor e a
pratica pedagogica da professora [G504].
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Exemplo 5. O presente trabalho faz parte da disciplina MEN — 5233
— Pratica de Ensino de Portugués |, matéria esta minis-
trada pela professora “X” e, tem por objetivo relatar as
aulas de estagio para o 1° grau, dos alunos A, B e C, na
turma 602 da E. B. H. T. V.

Como Projeto de Trabalho escolhemos o tema “Relato”
e, a pedido da professora titular da turma, alguns as-
pectos gramaticais (artigo, substantivo e adjetivo). Para
trabalhar os aspectos gramaticais procuramos fugir a
metodologia tradicional de ensino, levando aos alunos
exercicios criativos e que buscassem sempre a partici-
pacao efetiva dos mesmos.

Ao final do estagio confeccionamos, junto com os alu-
nos, um boletim informativo com todas as atividades do
estagio. Este material pode ser visto no final deste tra-
balho em anexo.

Todo o material que foi utilizado em nosso estagio pode ser
encontrado em anexo, o qual apresenta ainda referencial tedrico,
relatos das aulas observadas, desenvolvimento do estagio e uma
concluséo [G503].

O inicio do relatério (exemplo 4) centra-se na disciplina
Pratica de Ensino de Portugués. Posteriormente, o estagio é
abordado, mas ja numa forma de relato sobre acdes realizadas. O
ultimo paragrafo da secao de abertura contempla os contetdos que
0 constituem.

No exemplo (5), o concluinte vincula o relatério a disciplina
Estagio. Posteriormente, comunica o objetivo do relatério, passa
ao relato, e, por ultimo, faz alusdo aos anexos. A diversidade de
formas de apresentacéo decorre talvez da falta de préatica de elaborar
relatério. Como explica Bakhtin (1992: 303),

s&0 muitas as pessoas que, dominando magnificamente
a lingua, sentem-se logo desamparadas em certas
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esferas da comunicacao verbal, precisamente pelo fato
de ndo dominarem, na pratica, as formas do género de
uma dada esfera.

SECOES DOS RELATORIOS SEGMENTADOS

A heterogeneidade das formas como os relatérios foram
desenvolvidos é muito grande, sobretudo das secdes entre a
introducdo e a conclusdo. Temos relatérios constituidos de um
namero bastante variavel de paginas, indo de uma a cinqtienta, o
que ja mostra a variedade da estrutura composicional. Os temas
abordados também sédo diversificados, conforme vemos a seguir.

Quadro 1 — Relatérios segmentados

Identificagao Segoes
do relatério
Agradeci Apresen | Sumario | Intro | Relatos Conclusdo | Sugestdes | Anexos | Bibliografia
mentos tagdo dugdo | multiplos
G102 - - - ) X X
G104 ) - - ) X
G202 - - - - X . X X
G301 X - X X X X X X X
G302 - - X X X X - X X
G303 - - X X X X X X X
G304 - - X X X X - X X
G305 - - X X X X - X X
G401 - - X X X X - X
G402 - - X X X X - X
G403 - - X X X X - X
G501 X X X X X X - X X
G502 - - X X X X - X X
G503 X - X X X X - X X
G504 - - X X X X - X X
G505 - - X X X X - - X
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Os relatérios segmentados em secfes variam quanto ao
namero de secbes e ao conteldo abordado. Ndo ha uma secéo
comum a todos os relatérios: por isso, designamos “mdltiplos relatos”
uma coluna com secfes variadas, com vistas a uma sistematizacao.
A secéo de concluséao foi a mais recorrente, presente em quatorze
relatérios, seguida pelas sec¢des de introducdo, sumario, e pelos
anexos, todas identificadas em treze relatorios. Dez relatorios contém
referéncias bibliograficas, trés apresentam agradecimentos e
sugestdes e apenas um relatorio traz a sec¢do de apresentacao.

A coluna “multiplos relatos” expressa, como ja dissemos, a
heterogeneidade temética de sec¢des, conforme revelam os titulos
identificados: caracterizacédo da escola; relacdo escola/comunidade;
aspecto filosofico-politico da escola; refletida; caracterizacao social
da turma; refletida; caracterizacdo linglistica da turma; interacao
professor-aluno; contetdo; metodologia; avaliagdo; caracterizacao
da disciplina Pratica de Ensino; relatos sobre observacdes durante o
estagio; regéncia; resultados; fundamentacgéo tedrica; planejamento;
recursos utilizados; comentarios sobre professor da classe do estagio
e avaliagcdo de reescrita.

A sequir, focalizaremos a relacao titulo/contetdido da secéo,
com vistas a ressaltar questbes de coeréncia observadas em
relatérios segmentados.

A COERENCIA

A coeréncia textual resulta da interacéo entre a situacao de
comunicagao, os conceitos ativados pelos conhecimentos
subjacentes a superficie textual e os conhecimentos armazenados
na memoria dos participantes. Esses trés elementos reunidos
possibilitam aos participantes de uma situacdo de comunicacéo
considerarem um texto coerente ou incoerente. Diz-se que um texto
€ coerente quando apresenta continuidade de sentido.

Descreveremos como se manifesta a coeréncia em nossos
dados, relacionando titulo e contetido da secao dos relatérios. Deter-
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nos-emos na analise dos relatérios segmentados, uma vez que nos
interessa 0 exame da progressao tematica, a partir do anunciado
pelo titulo.

Exemplo 6. INTERACAO PROFESSOR-ALUNO

O processo de interacdo professor-aluno nao revelou
conflitos disciplinares. Ele (o professor) ndo assume uma
postura autoritaria. Muito pelo contréario, tenta fazé-los
perceber que é um amigo.

Entretanto, percebe-se a falta de objetivos, métodos e
organizagao por parte do professor. O trabalho docente
torna-se, as vezes, unidirecional, pois o professor nao
consegue conhecer bem o nivel de conhecimento dos
alunos, o que dificulta a assimilacdo da matéria. Assim,
a motivacao dos alunos para a aprendizagem € muito
baixa, o que aumenta as oportunidades de distracao e
de indisciplina [G102].

O titulo da secao anuncia um tema a ser discutido: “interacao
professor-aluno”. Observamos no paragrafo seguinte que o
concluinte parece nao ter muita clareza da no¢édo de “interagcéao”,
uma vez que passa a avaliar a forma de trabalho do professor, mais
precisamente a metodologia utilizada na aula. A descricéo da postura
e da metodologia contribuem para o leitor inferir como se dé&, nessa
sala de aula, a interagdo professor-aluno. O concluinte considera
gue os alunos néo se sentem motivados para a aprendizagem pela
“falta de objetivos, métodos e organizacdo por parte do professor”,
0 que acarreta, segundo o estagiario, “distracao e indisciplina”.

O segundo paragrafo configura um deslize tematico em
relacdo ao anuncio do titulo da se¢éo, uma vez que o concluinte faz
uma critica a forma de trabalho do professor sem “objetivos, métodos
e organizacao” e ndo descreve o préprio processo interativo. Embora
reconhecamos que a opgdo metodoldgica favorecera ou ndo uma
aula interativa, isso nao significa que a interagdo professor-aluno
se limite & metodologia do professor. Ha, nesse exemplo, uma
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guebra da expectativa gerada pelo anuncio do titulo. Conforme Adam
(1990), o titulo dado a sec¢éo antecipa o tépico para o leitor. Isso se
confirmou apenas no primeiro paragrafo do exemplo (6). Esse titulo
também nao poderia ser considerado a “macroestrutura semantica”
(van Dijk, 1989) da secédo, uma vez que nao representa um resumo
de todos os topicos nela abordados, mas apenas do primeiro
paragrafo.

O concluinte se contradiz, pois se nao havia “conflitos
disciplinares”, “as oportunidades de distracéo e de indisciplina” ndo
poderiam aumentar, no entanto o concluinte faz essa afirmacao.
Assim, a meta-regra de nao-contradicdo (MRIII)®> (CHAROLLES,

1988) nado é cumprida.

Exemplo 7. A INTERACAO PROFESSOR-ALUNO

De um modo geral, uma vez que 0s alunos possuem
maturidade suficiente, a relacdo entre eles e a profes-
sora é profissional e cordial. Observei como ponto
negativo a falta de op¢des para os alunos em relacdo
as atividades: a professora diz o que, como e quando.
O ponto positivo é a maneira como ela os envolve nas
atividades, persuadindo-os de que a tarefa sera inte-
ressante e que eles gostardo de executa-la. Outro fator
positivo é a linguagem utilizada pela mestra: simples e
inteligivel pelos pupilos [G104].

O titulo da sec¢do anuncia o tema “interacao professor-
alunos”. No primeiro paragrafo, o concluinte avalia a relacao entre
as duas categorias (professor e aluno): “a relacdo entre eles e a
professora é profissional e cordial”. Em seguida, descreve de forma
avaliativa a metodologia adotada pela professora quando relata:

5 “Meta-regra de ndo-contradi¢ao (MRIII): para que um texto seja microestruturalmente
ou macroestruturalmente coerente, € preciso que no seu desenvolvimento néo se
introduza nenhum elemento semantico que contradiga um contetdo posto ou
pressuposto por uma ocorréncia anterior, ou deduzivel desta por inferéncia.”
(CHAROLLES, 1988: 39-85).
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“observei como ponto negativo a falta de op¢des para 0s alunos em
relacdo as atividades: a professora diz o que, como e quando”.
Parece-nos que o estagiario confunde a no¢ao de metodologia com
a de interacdo, como se 0s dois conceitos veiculassem a mesma
informacao. Nessa perspectiva avaliativa, o concluinte refere-se a
linguagem da professora, enaltecendo-a, conforme segue: “outro
fator positivo € a linguagem utilizada pela mestra: simples e inteligivel
pelos pupilos”. Nao ha uma retomada do tema anunciado pelo titulo
e iniciado no primeiro periodo do paragrafo, uma vez que foram
interrompidas a “conexao conceitual e a estruturacdo do sentido”
(MARCUSCHI, 1983).

Exemplo 8. FUNDAMENTACAO TEORICA

As atividades do estagio Supervisionado de Lingua Por-
tuguesa do Campus de “X”, no periodo de 1997.2, teve
inicio no dia vinte e oito de agosto a quatorze de setem-
bro no referido Campus, sob a orientacao da professora
“X” que, inicialmente apresentou o plano-programa e
as normas internas do curso. O objetivo dessa funda-
mentagdo era mostrar ao aluno a importancia do
exercicio da docéncia, levando-o a refletir sobre as abor-
dagens de ensino e ao conhecimento das propostas
curriculares de 1° e 2° graus.

Continuando a fase de fundamentacao, foram discuti-
das as questbes: O que é ensinar portugués e a quem
ensinamos portugués? Essas questdes, mostrava a ne-
cessidade de se trabalhar a lingua escrita e falada,
aperfeicoando alguém que ja fala, e ensinando as es-
truturas orais e escritas aos alunos de 1° e 2° graus.

Discutiu-se o texto da professora coordenadora do es-
tagio, “X”: O ensino da lingua materna: uma questao a
discutir. O referido texto, evidencia os problemas e as
dificuldades enfrentadas pelos professores em suas
salas de aula.
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No decorrer das aulas foram discutidos as considera-
cOes gerais sobre o desenvolvimento das habilidades
de FALAR, OUVIR, LER e ESCREVER, o0s aspectos
metodoldgicos do ensino de portugués, leitura, interpre-
tacdo de textos, producao textual e aspectos gramaticais.

No término desta fase de fundamentacéo fizemos dois
fichamentos que teve como temas: Leitura e A escrita
na sala de aula: Vivéncia e possibilidades [G301].

O concluinte inicia a secao por um tema diferente do
anunciado pelo titulo “fundamentacéo tedrica”. O contetido abordado
pelo novo tema é a contextualizacdo das atividades de estagio:
periodo e local de realizacao, identificacao do professor responsavel
pelo estagio, atividades desenvolvidas pela professora. O concluinte
relata que a professora “inicialmente apresentou o plano-programa
e as normas internas do curso”. Ainda no mesmo paragrafo, descreve
0 objetivo da fundamentacao teodrica: “era mostrar ao aluno a
importancia do exercicio da docéncia, levando-o a refletir sobre as
abordagens de ensino e o conhecimento das propostas curriculares
de 1° e 2° graus”, mas o concluinte se limita a mencionar o objetivo.
O aluno reporta-se ao plano/programa, as normas internas do curso
e menciona duas questdes que foram enfocadas: “o0 que é ensinar
portugués” e “a quem ensinamos portugués”? No entanto, o que 0
concluinte expressa acerca dessas indagacdes € confuso, uma vez
gue afirma: “essas questbes, mostrava a necessidade de se trabalhar
a lingua escrita e falada, aperfeicoando alguém que ja fala, e
ensinando as estruturas orais e escritas aos alunos de 1° e 2° graus”.
As colocacbes do concluinte refletem um ponto de vista diferente
em relagdo ao que se considera uma fundamentacao tedrica, uma
vez que inexiste uma discussdo a propoésito de um determinado
tema ou teoria.

Em seguida, o concluinte cita um texto discutido que tinha
sido produzido pela professora coordenadora de estagio. Ndo ha
referéncia a teoria discutida: o aluno limita-se a um comentario sobre
o conteldo do texto: “O referido texto, evidencia os problemas e as
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dificuldades enfrentadas pelos professores em suas salas de aula”.
Posteriormente, o concluinte menciona temas discutidos nas outras
aulas: “no decorrer das aulas foram discutidos as consideracdes
gerais sobre o desenvolvimento das habilidades de FALAR, OUVIR,
LER e ESCREVER, os aspectos metodoldgicos do ensino de
portugués, leitura, interpretacdo de textos, producao textual e
aspectos gramaticais”. Por ultimo, ha o relato de uma atividade
realizada que funcionou como estratégia para encerrar a fase de
fundamentacéo tedrica: “no término desta fase de fundamentacao
fizemos dois fichamentos que teve como temas: Leitura e a escrita
na sala de aula: Vivéncia e possibilidades”.

Ao relacionarmos titulo e conteddo da sec¢édo, observamos
gue ha uma quebra entre o que foi anunciado pelo titulo e o contetido
que realmente foi abordado. Esse dado revela o desconhecimento
do concluinte quanto a relevancia do titulo de uma secéo, que
representa também sua “macroestrutura semantica”. Vilela e Koch
(2001: 557) explicam que

determinar a macroestrutura de um texto é, pois,
estabelecer a sua coeréncia, pelo menos em termos
semanticos. Quando o leitor ndo consegue construir
uma macroestrutura para o texto que esta lendo ou
ouvindo, esse texto sera para ele, nesse momento, um
texto destituido de coeréncia.

Nossos dados revelaram outras ocorréncias de desconhecimento
pelo concluinte de Letras sobre o que venha a ser uma fundamentagéo
tedrica, como no exemplo a seguir:

Exemplo 9. PLANEJAMENTO

Havendo uma preparacdo para o estagio, fizemos uma
entrevista no dia quatro de setembro com os alunos
concluintes de Magistério, onde constava perguntas refe-
rentes as necessidades de aprendizagem do educando.
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Para a andlise das entrevistas no dia cinco de setem-
bro, nos reunimos no Campus para selecionar 0s
conteldos, dando énfase aos assuntos mais solicitados.
Estes assuntos foram sorteados entre nds estagiarios
gue estavamos divididos em grupos. Apds sabermos o
assunto sorteado, nos organizamos e participamos em
coletividade para um bom desenvolvimento.

Na oportunidade, uma equipe esteve no Instituto “Vivaldo
Pereira” para fazer as inscrigbes do curso. Os alunos
que ficaram sem fazer as inscricdes no colégio citado,
faziam no Campus a noite.

O planejamento aconteceu de forma simples no periodo
de dezoito de setembro a oito de outubro. Procuramos de-
senvolver uma acao pedagogica critica e transformadora,
levando o aluno a participar.

Os conteudos desenvolvidos foram:
e Sala de Leitura;

* Termos Acessorios;

« Ortografia;

e Oragbes Coordenadas;

« Atelié de leitura e escrita [G301].

Apesar de a secao ser intitulada de “planejamento”, o concluinte
organiza a sequéncia textual a partir de um relato sobre atividades
realizadas, que consistiram de entrevistas com o0s alunos do magistério
aos quais os estagiarios deram aulas, acrescentando que,
posteriormente, reuniu-se com outros colegas para selecionar temas
mais indicados pelos entrevistados para as aulas a serem ministradas
pelos estagiarios. O relato descreve acdes desencadeadas, como:
sorteio entre os estagiarios dos temas mais indicados pela clientela do
curso; realizacéo de inscricao dos participantes do curso a ser ministrado
pelos estagiarios.
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Por ultimo, o concluinte focaliza o tema anunciado pelo titulo
“planejamento”. Ao introduzir esse tema, ele contextualiza o periodo
de realizacdo. Esse tipo de informac¢éao poderia vir no inicio da secao.
Além disso, o concluinte esclarece que o planejamento “aconteceu
de forma simples” e que ele optou por “uma acéo pedagdgica critica
e transformadora, levando o aluno a participar”. O encerramento da
secao se da pela listagem dos contetdos abordados.

A relacdo titulo/paréagrafos iniciais constitui uma quebra na
continuidade de sentido do contetdo da secdo, uma vez que 0
redator do texto focalizou temas néo previstos no titulo da secéao,
por isso o componente semantico-referencial, ou seja, o sentido do
texto, nao foi totalmente satisfeito, (ADAM,1990) no que se refere a
relacédo titulo/contetdo da secéo.

Exemplo 10. JUSTIFICATIVA

O presente projeto faz parte da disciplina Pratica de
Ensino de Portugués, MEN 5221, ministrada pela pro-
fessora “X". Durante a elaboracdo deste estagio,
preocupamo-nos em aplicar os conhecimentos
metodoldgicos e tedricos adquiridos na academia, vi-
sando levar para a sala de aula o interacionismo entre
professor-aluno, aluno-aluno, escola-comunidade, es-
cola-universidade.

No primeiro contato com a E. B. H. T. V., em reuni&o
dos estagiarios com a professora “Y”, orientadora pe-
dagodgica da escola, com a professora “Z”, responsavel
pelo ensino de lingua portuguesa da 52 série do ensino
fundamental, e com a nossa orientadora “X”, inteiramo-
nos do tema Ecologia que a escola adotou para o
segundo semestre do corrente ano.

Durante o periodo de 25/08 a 02/09, conhecemos a tur-
ma 501, composta por aproximadamente 28 alunos,
cujas idades variam entre 10 e 15 anos e, conforme os
graficos apresentados pela escola, mais de um terco
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da turma é formada por alunos repetentes. Este é um
guadro em que, embora seja dificil de reverter ou até
mesmo reparar no tempo do estagio, gostariamos de
pelo menos dar uma pequena contribuicdo no sentido
de muda-lo.

O tema escolhido foi Ecologia que serve de base para o
Nnosso projeto em virtude de estar relacionado com a
proposta pedagogica da escola. A partir desse tema
amplo, optamos por abordar a flora como fio condutor
do nosso projeto.

Entretanto, faz-se necessario ressaltar que nosso pro-
jeto ndo pretende dar conta de todos os aspectos da
botanica, mas sim té-la como base para o ensino da
linguagem, desenvolvendo o lado cultural do aluno.

Entendemos que o aluno é a peca chave no conheci-
mento veiculado pela sala de aula para a comunidade.
Partindo do pressuposto que s6 € possivel preservar
aquilo que se conhece, este projeto pretende dar subsi-
dios para que o aluno conscientize-se da necessidade
de preservacao da flora de sua regido. Para que tal co-
nhecimento chegue até ao aluno, trabalharemos como
intermediadores de textos especificos sobre o tema flo-
ra que propiciem o desenvolvimento da capacidade
intelectual no aluno [G501].

O concluinte inicia a secdo contextualizando o projeto que
esta desenvolvendo. Essa atividade faz parte da disciplina Pratica de
Ensino de Portugués — MEN 5221. Ainda no mesmo paragrafo, relata
que se preocupou em “aplicar os conhecimentos metodologicos e
tedricos adquiridos na academia” durante o estagio. Segue-se um
relato acerca de uma reunido da qual participaram estagiarios e
professores da escola envolvidos no estagio. Finalmente, o concluinte
contextualiza o periodo de contato com a turma de alunos na qual
realizou o estagio.
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O contelido dos trés primeiros paragrafos constitui um deslize
tematico em relacdo ao titulo da se¢éo por nao justificar o projeto. A
partir do quarto paragrafo, ha a insercao do anunciado pelo titulo,
pois o concluinte justifica o projeto. Apesar dessa insercéo, a
continuidade de sentido da secdo esta comprometida no que se
refere a relacao titulo/conteldo, ja que os trés primeiros paragrafos
materializam uma interrup¢do na progressao do sentido. Assim,
constatamos que a contribuicdo seméantica ndo se configura na
relacao titulo/conteddo dos trés paragrafos iniciais.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacao deste trabalho possibilitou-nos construir um perfil
do concluinte de Letras no que concerne a alguns aspectos da
organizacao textual do género relatério de estagio. Constatamos
que concluintes de Letras tém dificuldades de escrever textos
académicos coerentes. Os resultados concernentes ao desempenho
linglistico-discursivo nos apontam que a formacao do professor de
Lingua Portuguesa precisa melhorar. Isso depende de varios fatores,
sendo um deles, o processo de ensino-aprendizagem da variedade
escrita formal. Evidentemente ndo somos os primeiros a chegar a
esse tipo de conclusao, o avanco das pesquisas em linguistica, nas
ultimas décadas, também tem indicado a necessidade de mudanca
nas estruturas curriculares. Certamente os resultados dessas
pesquisas suscitaram a proposta de reforma das licenciaturas,
prevista pela Resolucdo N°. 01/2002 do Conselho Nacional de
Educacéo. Essa resolucgdao institui “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacao Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéao plena”.

Seria oportuno que o redimensionamento das licenciaturas
em Letras priorizasse um ensino mais voltado para leitura e producéo
de texto, ao longo de todo o curso, de forma que o aluno aprendesse
a redigir inUmeros géneros discursivos exigidos na vida social e
adquirisse, assim, a formacgéo necessaria para o desempenho da
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funcdo de professor de lingua materna no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio. Afalta de habilidade nessas areas do conhecimento
podera manifestar-se no futuro, no fazer pedagdégico do concluinte.

A producdo escrita que estamos sugerindo engloba a
orientacdo acerca da producao de varios géneros discursivos. Com
certeza, uma énfase nos géneros académicos seria relevante: assim,
o relatério de estagio, por exemplo, ndo seria o primeiro relatorio
escrito pelo concluinte.

A producao textual escrita deveria fundamentar-se numa
concepcao soécio-interacionista de linguagem em que as diferentes
formas de textualizacdo fossem respeitadas, uma vez que nao
podemos esperar textos idénticos em um mesmo género, tendo em
vista que estes sao “relativamente estaveis”. Postulamos, dessa
forma, o respeito a heterogeneidade e que se desenvolva um
trabalho direcionado as questdes especificas de cada aluno.
Reconhecemos que, por um lado, alguns cursos de licenciatura em
Letras contam com um quadro docente qualificado, mas, por outro,
0 numero dos recursos humanos ainda é reduzido para que se
desenvolva um trabalho que busque solucBes para 0s casos
especificos. Trabalhar a producao textual escrita em uma perspectiva
sOcio-interacionista requer turmas pequenas, uma estrutura
diferenciada, a fim de que o professor possa realmente orientar
com qualidade os futuros professores de lingua materna, porque
uma mudanca de perspectiva implica a valorizacdo da reelaboracéo
textual.

A dificuldade de se produzir textos escritos, € tao presente
nas licenciaturas em Letras que, quando o egresso chega a pos-
graduacdo tem como maior barreira a producdo escrita de seus
préprios trabalhos, porque essa lacuna néo foi resolvida na
licenciatura. O aluno de Letras s6 podera escrever bem se ele
adquirir esse conhecimento, através da pratica redacional orientada,
do contrério, ele vai continuar escrevendo sem observar 0s
parametros textuais desejaveis.
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Defendemos ainda a formacéao continuada do professor de
lingua materna a fim de que o egresso do curso de Letras possa
manter-se atualizado. Também seria uma forma de desmistificar a
representacao acerca do professor como aquele que detém o saber.
Esse protétipo deve ceder espaco a concepcdo de que o
conhecimento é inesgotavel, que jamais seremos produto acabado,
de modo que a licenciatura ndo pode ser considerada como uma
etapa final.

E 6bvio que nossas constatagdes decorrem da falta de
experiéncia do concluinte em produzir o género discursivo relatorio.
No entanto, se nossos dados se constituissem de outro género
discursivo que o concluinte ndo tivesse exercitado durante a
licenciatura e fosse requerido a fazé-lo, certamente apontariam
dificuldades de desempenho lingtistico-discursivo. O processo de
ensino-aprendizagem da escrita depende da pratica de leitura, de
um trabalho de andlise linglistica e da producédo de texto que
considere a reelaboracado textual em varias etapas. Nessa
perspectiva, o aluno pode redigir manifestando progresséao textual,
0 que nem sempre ocorreu nos relatérios analisados, os quais foram
produzidos por alunos formados em universidades publicas federais,
como € o caso da UFRJ, UNB e UFSC.

Em suma, nossa pesquisa mostra que a formacao do futuro
professor de lingua materna requer mudancas urgentes, dentre elas,
enfatizamos a insercdo da pesquisa na estrutura curricular da
graduacdo e a implantacdo de laboratério ou oficina de leitura e
producao textual. As universidades precisam preparar melhor esse
profissional para que ele possa responder aos desafios do mercado
de trabalho.
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ESTAGIO EM PSICOLOGIA:
UM EXEMPLO NA AREA DE PSICOLOGIA
ESCOLAR/EDUCACIONAL

Herculano Campos/UFRN

ESTAGIO, ESTAGIARIO E SUPERVISAO

Pensar o estagio sob o ponto de vista do Curso de Graduacao
em Psicologia requer, antes de tudo, situa-lo no contexto das
Diretrizes Curriculares recentemente aprovadas para nortear a
formacéo do psicélogo no Brasil (MEC, 2004). De acordo com elas,

o planejamento académico deve assegurar, em termos
de carga horaria e de planos de estudos, o envolvimento
do aluno em atividades, individuais e de equipe, que
incluam, entre outros, [...] praticas integrativas voltadas
pra o desenvolvimento de habilidades e competéncias
em situacdes de complexidade variada, representativas
do efetivo exercicio profissional, sob a forma de estagio
supervisionado (Art. 19, alinea J).

Nesse contexto, ainda que seja facultado reconhecer como
estagio atividades desenvolvidas pelo estudante sem o acompanhamento
de supervisor oriundo da instituicdo formadora — Art. 24 —, isto se da na
medida em que as acdes realizadas possam ser avaliadas como
contribuicdo para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
previstas no projeto do curso. Tal preocupagéo decorre das necessidades
de desestimular a dicotomizacdo, que € comum observar-se, entre a

! Psicologo, Doutor em Educacéo pela UFRN, professor da graduacéo e da pos-
graduacao do Departamento de Psicologia da UFRN, pesquisador do Nucleo de
Estudos Socioculturais da Infancia e Adolescéncia — NESCIA.
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teoria oferecida pelo curso e a pratica realizada por ocasiao do estagio,
e de garantir que o estudante desenvolva uma adequada concretizacao
de conhecimentos, habilidades e atitudes em acdes profissionais. Nao
se pode esquecer que tais praticas do estudante sdo consideradas
atividades de formacéo, de modo que tanto requerem registro adequado
guanto precisam ser avaliadas enquanto tal.

Até que todos os cursos de formacao de psicologos do Pais
se adaptem as novas Diretrizes Curriculares, aprovadas em fevereiro
de 2004, quando terdo que implementar os estagios basicos — do
nucleo comum de disciplinas — e os especificos — na perspectiva de
desenvolver as habilidades requeridas em cada uma das énfases
escolhidas para nortear a formacéo —, permanece a segmentacao
por areas de atuacao — clinica, educacional e aplicada ao trabalho
— como se encontra no artigo 19 da Lei n°. 4119, de 27/8/1962, que
“Disp0de sobre a formacédo em Psicologia e regulamenta a profissdo
de Psicd6logo” no Brasil (Mello, 1980). De acordo com essa divisao,
as instituicdes de formacéo se organizaram para gue os estudantes,
geralmente no Ultimo ano de curso, fizessem estagio curricular em
todas as areas ou, como no caso do Curso de Psicologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN —,
escolhessem uma delas, tendo como exigéncia, a formacéao
privilegiada dos supervisores de estagio na area em que oferecem
supervisao. Assim, a reflexao aqui apresentada tem o viés da pratica
privilegiada no contexto da area que se convencionou denominar
Psicologia Escolar e Educacional.

Em face de tal reflexéo, faz-se necessario adiantar alguns
principios tedrico-praticos que norteiam a compreensao do exercicio
profissional na area em que se trabalha e que, conseqiientemente,
sdo a base para a atividade de supervisdo dos estagios. Do psicélogo
escolar é solicitado que se insira na nova perspectiva emprestada a
sua area de atuacéo, qual seja, conhecer mais e melhor a instituicdo
gue, via de regra, serve como locus para seu exercicio profissional,
a escola. Conhecer, aqui, tem tanto o sentido de estimular o
profissional a se inteirar das caracteristicas da estrutura fisica,
organograma, procedimentos, composicdo do corpo técnico,
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caracteristicas dos alunos e suas familias, projeto pedagdgico etc.,
quanto propor que busque entender o papel exercido por essa
instituicdo no contexto social em que esta imersa, tendo em vista a
funcdo que assume a Educacdo em uma sociedade capitalista.
Ademais, o olhar do psic6logo sobre a instituicdo e seus membros
deve se referenciar nos estudos do desenvolvimento, socializacao,
constituicdo de subjetividade, de modo que ele nao perca a
perspectiva das subjetividades em relacdo no interior dessa
instituicdo de ensino e aprendizagem.

No periodo de, pelo menos, duas décadas o movimento que
€ caracteristico da Psicologia, de oportunizar uma auto-reflexdo a
respeito da formacdo académica e do exercicio profissional dos
psicologos, apontou para a falacia das praticas em Psicologia Escolar,
fundadas sob o modelo médico/clinico, tanto porque ele tende a
patologizar o espago escolar — todo problema, inclusive social, é
tratado no modelo médico — e encobrir as responsabilidades desse
contexto escolar nas dificuldades apresentadas pelos alunos — tudo
€ problema individual —, uma vez que enfatiza a individualizagéo,
marca registrada das sociedades liberais. Se, como afirma Bakhtim
(1988), o social estd eivado de ideologia, da qual se nutre a
subjetividade, entéo faz sentido também atuar sobre ela, politicamente,
propondo uma direcao para o social.

Em decorréncia de tal movimento critico, ao mesmo tempo
em que se buscou, avidamente, alternativas no campo do fazer,
desencadeou-se uma reflexdo a respeito do como formar o
profissional para atender as novas perspectivas. Observou-se, a
grosso modo, que a formacéo do psicologo escolar, a exemplo do
previsto nas demais areas da Psicologia, também deve oferecer
uma base teodrica consistente e ampla, de modo a possibilitar que
esse profissional atue de forma criativa e critica, mesmo sob
condicbes impensadas, ao invés de reproduzir situacdes prontas.
Nesse processo é prevista a discussado sobre a dindmica do ser
social gue leva a constituicdo da consciéncia — de si e da sociedade
— e a identificacdo das condi¢cbes de modificacdo das situacdes
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opressoras, com vistas a supera¢ao da alienacao pessoal e social
a gque esta submetida a consciéncia das pessoas com quem trabalha.

Torna-se urgente ressaltar o carater educativo do trabalho do
psicélogo escolar, remetendo a um possivel e necessario dialogo
entre a Pedagogia e a Psicologia. E tdo importante conhecer a fungéo
social da escola quanto as demandas especificas do processo
educativo, para assim contribuir com o binémio ensino-aprendizagem.
E, ainda, é esperado que os conhecimentos oferecidos remetam ao
desenvolvimento da consciéncia e da responsabilidade profissional
e social, que sejam contextualizados e o habilitem a trabalhar em
equipe.

E norteando-se por tais principios que se tem desenvolvido
a supervisdo do estagio curricular obrigatério dos estudantes do
Curso de Psicologia que optam por essa area de trabalho. Entende-
se 0 estagio como exercicio profissional de carater formativo, de
modo que ele ndo se desvincula do contexto geral da formacéo,
devendo articular-se com as outras disciplinas que possuem carater
mais tedrico. Neste sentido, pelo menos a maior parte do que é
oportunizado em termos de retomada de itens do contelido tedrico,
apresentado durante os quatro anos anteriores, tem em vista
demandas especificas surgidas no contexto da insercao do estagiario
na instituicdo educativa onde desenvolve seu estagio.

Em face de tais caracteristicas, a supervisao de estagio tem
buscado articular um tripé composto pelo acompanhamento teérico
do aluno, pelo acompanhamento da sua pratica no interior das
instituicdes educativas e por um acompanhamento mais pessoal,
em que aspectos da subijetividade individual sdo conversados em
grupo como forma de refletir sobre as caracteristicas da insercao
institucional. Busca-se garantir que o estagio proporcione a
articulacao da formacao técnica com uma reflexéo ético-politica que
tem a escola como referéncia.

O desafio posto em relacao ao trabalho teérico decorre da
forma pouco articulada com que os conceitos apreendidos, ao longo
da graduacédo, se apresentam para os alunos, seja com outros
conceitos, seja com a pratica. Na intencdo de ndo permitir que a
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orientacdo antes referida, de uma formacao sustentada sob base
tedrica consistente e ampla, caia no lugar comum das boas
intencBes, fadadas ao esquecimento por causa das dificuldades
para serem implementadas, ha que se primar pelo aperfeicoamento
da capacidade de andlise dos alunos. Nao é incomum observar-se
que os conteldos curriculares séo oferecidos de forma tal que se
superpdem na compreensao dos estudantes, 0s quais se mostram
pouco capazes de articula-los entre si com vistas a formulagéo de
parametros de analise da realidade. Apresentando-se os saberes
com tal caracteristica, ndo é de se estranhar a dicotomia geralmente
operada entre o que é da ordem do teérico e da ordem do pratico,
de modo que a expectativa mais forte com que se apresentam o0s
estagiarios é a de que |lhes sejam oferecidas, quica ensinadas,
receitas, formulas previamente definidas de atuacédo, para serem
usadas frente aos desafios do cotidiano rico e dindmico que é
caracteristica, neste caso, dos espacos educativos.

Ainda que se possa identificar na falta de habito de leitura
dos estudantes uma grande parcela das razdes para seu proceder,
a organizacao curricular em disciplinas que se apresentam como
auto-suficientes ndo pode ser negligenciada. Tal modo fragmentado
de apresentar os conhecimentos, em relacdo aos demais e em
relacdo a realidade concreta, faz com que se inverta a perspectiva
das intervencdes, cristalizando o social e agindo sobre ele como se
fosse um bloco monolitico. Neste caso, para as coisas funcionarem
basta que se tenha um dominio sobre as técnicas. Tal modelo nao
pode ser naturalizado, devendo ser compreendido como uma
decorréncia de opcdes adotadas pelos centros de formagéo, de
énfase na aplicacao de técnicas, geralmente formuladas em
contextos alheios aos estudantes, em detrimento da producgéo de
conhecimentos, realizacdo de pesquisas, que necessariamente
pressupdem o vinculo entre as conclusdes tiradas e o contexto em
que séao realizadas.

Tal dicotomia é decorréncia, também, de analises superficiais
da realidade social, as quais se limitam a identificar suas aparéncias
mais imediatas, sem se deter na esséncia das suas determinacdes
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fundamentais. Uma falha metodoldgica com tais caracteristicas
resulta na simplificacdo dos sentidos que assumem as relacdes
sociais em contextos especificos, inclusive néo contribuindo para
identificar as motiva¢des primeiras que movem as pessoas em uma
ou outra direcao.

ESTAGIO NA AREA DE PSICOLOGIA ESCOLAR E
EDUCACIONAL — APRESENTACAO DE EXPERIENCIAS

A definicdo de principios claros e articulados com uma
perspectiva mais politica das préaticas educativas tem resultado em
um significativo aumento da procura da area de Psicologia Escolar
e Educacional, pelos alunos que precisam fazer o estagio curricular
no curso de psicologia. As experiéncias, a seguir referidas, foram
desenvolvidas em um mesmo ano, 2002, e merecem atencgao
privilegiada, tanto pelo niumero de estudantes envolvidos, quanto
pela diversidade das praticas desenvolvidas.

Naquele periodo, foram nove 0s inscritos para cursar as
disciplinas de estagio — Estagio | e Il. A escolha e o contato inicial
com as instituicdes nas quais desenvolvem seus estagios é da
iniciativa de cada um, de modo que esse é um aspecto considerado
importante no inicio do trabalho de supervisdo. Solicita-se que 0
estudante apresente a razao que o motivou a escolher a instituicao
e a forma como negocia sua proposta de trabalho. Depois dos
acertos iniciais por ele estabelecido, o supervisor entra em contato
com as instituices e procede a outros encaminhamentos referentes
a definicdo do profissional que fara o acompanhamento do estagiario
no local do estagio e dos procedimentos legais e administrativos
referentes ao convénio celebrado entre a instituicdo concedente do
estagio e a UFRN.

Tendo em vista 0 nimero de estagiarios, considerado grande,

de acordo com o histérico da area de atuagdo — sempre relegada
ao segundo ou terceiro lugar depois da op¢éo em clinica ou trabalho
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— e para 0s nossos padrées de acompanhamento, com encontros
grupais e individuais por semana, foi sugerido, e prontamente
acatado por alguns alunos, que se dividissem em duplas para atuar
conjuntamente em cada instituicao. Dois deles optaram por estagiar
em um tradicional colégio privado religioso de Natal, que oferece
desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, voltando sua atuacao,
prioritariamente, para um trabalho de orientagdo vocacional em
grupo, com estudantes do Ensino Médio. Duas alunas foram
trabalhar em uma escola publica federal de Ensino Fundamental,
Médio e Técnico em Informatica e Agropecuaria, situada em um
municipio préximo a Natal. Ali sédo oferecidas as modalidades de
internato e externato, de modo que as estagiarias se voltaram para
as demandas do internato®. Um aluno e uma aluna se inseriram em
uma instituicdo publica estadual destinada ao atendimento de
adolescentes privados de liberdade, também localizada em um
municipio proximo a Natal, desenvolvendo um projeto educativo junto
aos adolescentes, suas familias e os professores da instituicao,
através do hip-hop®. Uma aluna estagiou em um centro educacional
privado de Natal, que oferece Educagéo Infantil, trabalhando o
processo de inclusdo das criangas com necessidades especiais.
Uma outra aluna fez seu estagio em uma escola privada leiga, de
Natal, que oferece desde a Educagéo Infantil até o Ensino Médio,
implementando um projeto de formacao das educadoras que
trabalham na Educacao Infantil de tempo integral. E também uma
aluna estagiou em uma tradicional escola privada de Natal, que
oferece todos os niveis de ensino da Educacao Basica, ali tentando
implantar um trabalho de orientagéo vocacional.

2 Essa experiéncia de estagio resultou em um artigo cientifico, publicado com o
titulo: Notas sobre a experiéncia de vida num internato: aspectos positivos e
negativos para o desenvolvimento dos internos (MORAIS, LEITAO, KOLLER E
CAMPQOS, 2004).

% Os estagiarios participaram com sua experiéncia de estagio da elaboracédo de
um capitulo de livro publicado no México, cujo titulo é€: O adolescente em conflito
com a lei no Brasil (CAMPOS, SOUSA E SOUSA, 2004).
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Como se pode observar, tanto é variado o tipo de insercdo
institucional quanto o sdo também as praticas desenvolvidas em
cada local de estagio. As diferentes praticas sao discutidas pelo
conjunto dos estagiarios — nove, neste caso —, de modo a serem
compartilhadas as opcdes de intervencao, os problemas enfrentados
e a forma encontrada para resolvé-los, as articulacfes teéricas etc.
Orienta-se no sentido de somente deflagrar um processo de
intervencao na realidade institucional depois de efetuado um
diagndstico observacional e relacional da mesma. Da mesma forma,
ressalta-se a importancia de buscar estabelecer parcerias com os
demais educadores envolvidos no processo de trabalho dentro de
cada instituicdo. E, ainda, estimula-se a producéo de conhecimentos
a partir da sua experiéncia, tanto na perspectiva do treino do aluno
guanto no sentido de contribuir com uma reflexao sobre aspectos
das areas em relacao.

Para efeito do presente estudo optou-se por detalhar um
pouco mais a experiéncia desenvolvida na instituigcdo voltada para
o atendimento de adolescentes do sexo masculino, cumprindo
medida socio-educativa de privacao de liberdade, considerando o
inusitado dessa atuacdo na area de Psicologia Escolar — articular
os conhecimentos da area com o atendimento ao adolescente em
conflito com a lei. A preocupacgéo que justificou o estagio foi a (néo)
efetivacdo do carater educativo da medida aplicada, como preconiza
o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.

A realidade institucional se compunha de isolamento fisico e
social dos internos; prédios condenados pelo Conselho Regional de
Engenharia e Arquitetura; escola ndo regulamentada; falta de uma
real perspectiva de profissionalizacédo, dentro e fora dos muros da
unidade; falta de assisténcia adequada frente as diferentes demandas
de salde mental e dependéncia quimica; atividade técnica
compartimentalizada, em que as abordagens da psicologia, do servico
social e do setor pedagdgico priorizavam o atendimento individual,
de carater eminentemente clinico; falta de qualquer trabalho na
perspectiva de integracdo familia/adolescente/instituicdo, limitando
assim a acdo educativa e as chances de uma (re)insercao mais
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consciente do jovem na vida social; e desinteresse dos educadores
da unidade para desenvolverem qualquer atividade que néo fosse“abrir
e fechar cadeados” das celas onde sao presos 0s jovens.

As intervencdes do estagio foram desenvolvidas em trés
direcBes: a) com as familias, junto as quais criou-se um espaco de
escuta e incremento das relagbes com o interno; b) com a escola,
em que se fomentou além da escuta junto aos professores, novas
possibilidades do fazer pedagdgico como, filmes, rodas de
discussbes, composicao de musicas; c) junto aos adolescentes, com
quem implementarem-se acfGes educativas norteadas por temas
geradores, provenientes de suas vivéncias na sociedade e no
cotidiano da instituicdo de privacdo de liberdade. Para tanto, valeu-
se dos elementos do hip-hop, seu carater de critica social e
guestionamento existencial, visando fomentar um projeto de vida
marcado pela consciéncia social, pelo respeito e a responsabilidade
por si e pelos outros. Foram realizadas oficinas de confeccédo de
musica — associadas a uma reflexao do contetdo delas, assim como
oficinas de canto e danga — rap e break. Como um dos resultados
imediatos observado, destaca-se o fato de que jovens que n&o podiam
se encontrar, sob o risco de agresséao e até mesmo morte, integravam-
se sem grandes dificuldades nas oficinas.

Articular o arsenal tedrico detido pelo estudante de psicologia
com a perspectiva de um fazer educativo, na circunstancia peculiar
da acao junto a adolescentes infratores, significa, antes de tudo, que
€ possivel desenvolver uma acdo de formacdo — sendo de todos —
de muitos dos jovens envolvidos com a transgressédo a lei,
particularmente os mais jovens e os ‘marinheiros de primeira viagem’.
Dessa forma, € denunciada a circularidade da maioria das propostas
de intervencdo com individuos em tais circunstancias, que teimam
em reiterar o0 isolamento e a repressédo. E tal articulacdo revela,
também, até que ponto o exercicio profissional do psicélogo pode se
articular com o cumprimento de politicas publicas, consolidando a
diretriz ultimamente adotada pela psicologia escolar e remetendo a
busca de referéncias tedricas, bem além da psicologia — na sociologia,
no servico social, na pedagogia, na filosofia etc.
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E nesse sentido, portanto, que se afirma ser o estagio um
momento de formacéo pelo exercicio profissional. E por ser assim,
essa formacao pode lancar mao das articulacdes tedricas e da
relacdo entre elas. As questdes que emergem da pratica, algumas
demandam encaminhamentos, negociacdes, sincronia de objetivos
e interesses, e outras requerem mais pensar, calar, ouvir, dirigir. O
gue fazer se a escola ndo é oficial? Como motivar o menino a
freqienta-la? Como descobrir, com ele, um sentido para tal
atividade? Como fazer com que as atividades escolares nao se
configurem somente passatempo, subterflgio para sair dos espacgos
confinados das celas? Como possibilitar uma reflexdo sobre as
razdes para a situacao que enfrentam, sem cair no moralismo, sem
usar de subterflgios metafisicos, sem se escudar na repressao
subliminar que perpassa o ambiente? O que é ser educador? Pra
gue ser educador?
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O ESTAGIO NO PROCESSO DA FORMACAO
PROFISSIONAL DE ASSISTENTES SOCIAIS E SUA
DIMENSAO EDUCATIVA

Maria Célia Correia Nicolau *

CONSIDERAGCOES INICIAIS

Pensar o estagio no processo da formacéo profissional do
assistente social supde entendé-lo na ldgica das diretrizes
curriculares expressas no novo projeto pedagdgico do curso de
Servico Social.

Na década de 1980 foi de extrema riqueza o debate tedrico-
metodoldgico, ético e politico na ambiéncia profissional do Servico
Social, possibilitando a definicdo dos rumos do saber-fazer
profissional. Nas duas ultimas décadas, um projeto profissional solido
e maduro foi pensado e constituido coletivamente no ambito da
categoria, com representacdes de todas as unidades do pais, sob a
coordenacgdo da Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em
Servico Social (ABEPSS) com a participacdo do Conselho Federal
de Servico Social e do Conselho Regional de Servi¢o Social, e da
Executiva Nacional de Estudantes de Servico Social CFESS-CRESS/
ENESSO. Como desdobramento desse projeto profissional e sob a
orientacdo de suas diretrizes, foi aprovado, em 13 de marco de
1993, o Cédigo de Etica Profissional do Assistente Social.

A nova proposta curricular para o curso de Servigo Social da
UFRN, identifica em suas diretrizes curriculares, 10 (dez) principios
gerais que norteiam todo o projeto pedagogico (1999, p. 12-14).

! Formacgdo em Servico Social pela UFRN e Mestra pela UFPb. Dr? em educagao.
Professora Associada do Programa de Pés-Graduacdo em Servigo Social.
Diretora e Professora do Curso de Servi¢o Social da UnP/RN.
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a) A flexibilidade da organizacéo curricular € uma exigéncia
colocada para o novo projeto politico-pedagdégico diante das
transformacdes processadas na realidade social em sua dindmica
histérica. Assim sendo, a organizacdo dos conhecimentos nas
estruturas curriculares dos Projetos Politico-Pedagdégicos deve criar
condicdes para atender aos varios aspectos, envolvendo interesses
cientificos, politicos, culturais e artisticos da formacéo dos alunos.
E necessario, portanto, haver flexibilidade para que o discente
disponha de maior liberdade na organizacéo da sua vida académica.
Em cumprimento a esse principio, a proposta curricular tem um
total de trinta disciplinas obrigatérias, e dessas, apenas cinco
apresentam pré-requisitos. Além disso, as atividades de ensino e
aprendizagem néo se restringem a sala de aula.

Para dar oportunidade ao aluno de aprofundar areas e/ou
assuntos do seu interesse, a nova proposta prevé uma diversificacao
de componentes curriculares, apresentados em seminarios tematicos,
oficinas, disciplinas optativas e atividades complementares como
monitorias, extensao, participacdo em eventos cientificos.

b) O rigor no trato tedrico, histérico e metodolégico da
realidade social e do Servico Social tem como pressuposto a
necessidade do conhecimento da realidade para o exercicio
profissional. Para isto, enfatiza a apropriacao de categorias analiticas
e de instrumental técnico-operativo direcionado a intervengéo do
assistente social, de forma qualificada, numa realidade social cada
vez mais complexa.

c) A adogdo de uma teoria social critica que possibilite a
apreensdao da totalidade social em suas dimensd@es de universalidade,
particularidade e singularidade prop&e uma dire¢do social para o curso.
Neste sentido, apresenta uma proposta que defende a ampliagéo de
direitos sociais, a equidade e justica social, a qualidade e gestao
democratica dos servigos relativos a reproducdo da vida social, o
trabalho e a luta contra a exclusédo e as mais diversas formas de
exploracdo. Tal posi¢éo ndo significa ignorar e/ou ndo conhecer em
profundidade as demais teorias que estudam e compreendem a
sociedade e seus fenbmenos, considerando que a proposta
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pedagdgica defende e propde um estudo rigoroso e aprofundado de
todas as teorias que permitam conhecer e desvendar a realidade em
que se vai intervir.

d) A atencdo a realidade regional e local orienta para o
conhecimento das particularidades e singularidades da realidade,
estabelecendo as necessarias mediacfes com a dimensao de
universalidade, em fungéo de uma intervencdo. A emerséo no local
e regional a partir do empirico, ndo significa mero localismo ou
empiricismo. Trata-se, antes de tudo, de formar profissionais aptos
na apreensao das dimensdes da particularidade e singularidade,
ao mesmo tempo, atentos a realidade conjuntural e estrutural para
uma intervencdo competente na realidade social.

e) O principio da indissociabilidade nas dimensdes de ensino,
pesquisa e extensao perpassa o projeto académico do Departamento
de Servico Social da UFRN e toda a proposta pedagdgica do curso.
Esse principio assume maior concretude na participacdo dos
discentes nos Nucleos Tematicos do Fazer Profissional, espacos
de articulacdo com a Pés-Graduacéo, nos quais se relinem estagios
e atividades de extensédo e de pesquisa, permitindo aos discentes
problematizar as experiéncias de estagio, participar de atividades
de extensdo, estudar uma tematica de seu interesse e produzir seu
Trabalho de Conclusao de Curso - TCC. A participacéo nos Nucleos
Tematicos permitird ao aluno perceber a realidade como um todo
anico, complexo e mediado pelo ensino, a pesquisa e a extensao
como dimensdes indissociaveis.

f) O estabelecimento das dimensdes investigativas e
interventivas, como principio formativo e condigdo central da
formacéo profissional da a proposta pedagdgica a centralidade do
perfil investigativo-interventivo do profissional de Servi¢co Social e
orienta todos os componentes curriculares para a insercdo do
discente na realidade por meio de idas a campo, questionamentos,
levantamentos e conhecimento da realidade profissional. Aformacao
ndo estabelece uma dicotomia entre um suposto nivel basico e
profissional nem tampouco entre investigacdo e intervencao.
Entende que, desde o primeiro momento da formacgéo, o discente
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devera inserir-se na realidade e, a partir dai, capacitar-se,
gradualmente, para intervir.

g) Padrdes idénticos de desempenho e qualidade para cursos
diurnos e noturnos é mais um principio defendido pela proposta de
curso, o que significa assegurar ao aluno trabalhador as condi¢cbes
de participar da vida académica, desenvolvendo atividades que
visem a produgao e disseminac¢do do conhecimento. Tratando-se
de curso noturno, esta pretensao representa um desafio,
considerando as condi¢des do aluno trabalhador e de horario escolar
disponivel para o desenvolvimento das atividades académicas. No
entanto, os padrdes de qualidade devem ser garantidos,
considerando que um dos principios norteadores do Projeto Politico-
Pedagdgico é a universalidade do direito a educacgéo

h) O carater interdisciplinar nas varias dimens@es do projeto
de formacéo profissional defende a necessidade da interdisciplinaridade
no processo de formacao profissional, dai, a presenca de profissionais
de outras areas afins, sobretudo das ciéncias humanas e sociais, tanto
nas atividades de ensino como na pesquisa e extensdo. Essa
heterogeneidade de saberes subsidia o didlogo efetivo que a formacao
profissional de Servigo Social exige no processo de conhecimento do
real.

i) O exercicio do pluralismo como elemento préoprio da vida
académica e profissional, defendido na proposta curricular, permite
ao aluno perceber que a realidade social € um constante jogo de
forcas e poder entre diferentes projetos de sociedade. Dessa forma,
a formacao profissional também se desenvolve em um contexto de
lutas e embates, entre projetos profissionais e sociais diversos.
Assim, a0 mesmo tempo em que recusa o monolitismo, a proposta
pedagogica assume uma direcao social e um projeto ético-politico
profissional. Compreende-se, portanto, que todo processo de
hegemonia é conquista ideoldgica e politica, construida no debate
cotidiano entre diferentes projetos. Tal processo e projeto alimentam-
se, necessariamente, na pluralidade e diversidade sem perder a
unidade.
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i) A compreensdo da ética como principio formativo
perpassando toda a formacao profissional orienta que o projeto ético-
politico profissional deve perpassar todos os contetidos curriculares
e, namesma medida, a relacao professor-aluno, professor-professor.
Entende, ainda, que nas atividades de pesquisa e intervencéo a
dimensao ética deve ser prioritariamente enfatizada, reforcando o
compromisso da defesa dos direitos humanos, da democracia, da
igualdade e da justica social.

Norteado por esses principios, o processo da Formacao
Profissional se propde a:

formar assistentes sociais, numa perspectiva teorico-
metodolégica critica, plural, ético-politico e técnico-
operativa, qualificando-os para apreender o processo
histérico-social como totalidade, reproduzindo o
movimento do real em suas manifestacdes universais,
particulares e singulares; desenvolver pesquisas acerca
da formacdo histérica e dos processos sociais
contemporaneos da sociedade brasileira, sobre o fazer
profissional e as situagdes concretas com as quais
trabalha o Servico Social; apreender o significado social
da profissdo e as demandas consolidadas e emergentes
postas ao Servico Social via mercado de trabalho,
desvelando as possibilidades de acédo frente as
manifestacdes da questdo social; formular respostas
concretas para o fortalecimento da democracia, da
cidadania ativa, da equidade e justica social e do
interesse publico; assumir no exercicio profissional as
competéncias e atribuicdes previstas na legislacéo
profissional em vigor (1999, p. 10).

Nessa perspectiva, a formacao profissional pode objetivar-
se na perspectiva de preparar cientificamente quadros profissionais
capazes de responder as exigéncias de um projeto profissional
coletivamente construido e historicamente situado (IAMAMOTO,
1992, p.163). Projeto que materializado na ambiéncia académica
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sofre as refracdes das condicbes macrossocietarias que delimitam
o terreno soécio-histérico (possibilidades e limites) em que se da o
processo de ensino-aprendizagem, cujas experiéncias e discussdes
coletivas no processo de producao e transmissao do conhecimento
articulam as dimensdes tedrico-metodoldgicas, ético-politicas e
técnico-operativas. Assim sendo, a formacao profissional ndo pode
ser confundida com a simples preparacéo para 0 emprego, nem se
restringe a formacao de quadros para o mercado de trabalho. Trata-
se de um projeto pedagoégico que articula ensino, pesquisa e
extensdo, orientado por diretrizes curriculares basicas.

Com esse direcionamento exige-se, em primeiro lugar, o
necessario entendimento critico da universidade, como l6écus do
processo de formagédo profissional. Este espaco deve ser visto em
sua expressédo geral, mas também, a partir das particularidades e
diversidades regionais que atravessam as unidades de ensino
atentando para os recortes regionais e fidelidade as trajetérias
académico-profissionais dos centros de formacéo, resultantes das
diferentes correlag6es de forca sobre as quais se assentam os varios
projetos académicos e politico-profissionais (ABESS, 1996, p.19).
A formacao e o exercicio profissional sdo constru¢ces socio-
histéricas e, dessa forma, articulam-se a pratica da sociedade
(LEFEBVRE, 1979, p. 25); espelham a historia, a cultura e o jogo
de interesses que se polarizam naquela totalidade. O estagio
supervisionado, como parte desta proposta, se insere como uma
atividade curricular obrigatéria que se configura a partir da insercao
do aluno no espaco socioinstitucional, objetivando capacita-lo para
o exercicio profissional, o que pressupfe supervisao sistematica
(ABESS, 1996, p. 71). E nele que se erige a dimens&o educativa do
fazer deste profissional, enquanto, nesse fazer, se estrutura um
saber.
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O ESTAGIO COMO MOMENTO ESPECIFICO DA
FORMACAO PROFISSIONAL DO ASSISTENTE SOCIAL

O estagio na formacao profissional

configura-se como um momento especifico da
formacao profissional que proporciona ao discente
uma maior aproximagdo com o trabalho profissional
através da sua inser¢ao no espaco socioinstitucional
objetivando capacita-lo para o exercicio da futura
profissdo. Possui, portanto, uma dimenséo formadora
na qual se desenvolve um treinamento em servigo para
uma acdo profissional, e nele, sejam dadas, aos
discentes, condi¢des e oportunidades para as
necessarias mediacdes entre a acdo empirica e 0s
conceitos e referéncias tedricas “acumuladas”
(PROJETO PEDAGOGICO, 1999, p.17).

A relacao entre a formacao e o exercicio profissional
possibilita, aos discentes em processo de formacéo, estabelecer as
mediacdes necessarias entre os discursos intelectualizados —
tedrico, metodoldgico e politico — e a pratica profissional cotidiana,
refletida na dinamica histérico-conjuntural, em torno da qual a
profisséo transita.

O saber da formacdo néo é neutro, nem uniforme, nem
acabado; é uma construcdo também histérica e, como tal, tributaria
de relagdes, tempos e espacos que a excedem. O distanciamento
entre o saber e o fazer, no Servico Social, encontra-se mediado
pelas condi¢Bes sociais, histdricas, econdmicas e politicas que, ao
longo do tempo, vém espelhando polarizacdes e interesses na
definicdo dos espacos do exercicio profissional e em seu
encaminhamento. Afirma-se, portanto, que a transmisséo de
conhecimentos e de teorias ndo se faz independente das condi¢des
concretas e histdricas dos seus agentes profissionais, dos proprios
sujeitos da formacéao e do jogo de interesses polarizados.
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Nessa Otica, entende-se que ndo é apenas a informacao
tedrica que forma o profissional. A formacao atualiza, em seus
objetos, a histéria e o contexto, a experiéncia e a vivéncia de
individuos e grupos. Logo, integra um modelo de pratica, mediatizada
pelo trabalho. E o trabalho, circunscrito como exercicio profissional,
€ no caso a prépria experiéncia, vivenciada pelo discente no campo
de estagio, em proximidade com o exercicio profissional, que
potencializa um conhecimento novo acerca de objetos do real, do
concreto, filtrando-o em um movimento que o articula ao viver da
pratica cotidiana. Nessa filtragem e exercicio da mediacéo, esta o
individuo ativo que, necessariamente, (re) constréi o que lhe chega,
ao se apropriar dos objetos e objetiva esta apropriacdo em sua
pratica.

Nessa perspectiva, a experiéncia do trabalho, ao ser
objetivado por um conjunto de atos que transformam as idéias e
finalidades, previamente construidas na consciéncia, em um produto
objetivo, tem uma dimensédo educativa. Esta dimenséo possibilita
ao individuo o desenvolvimento de novos conhecimentos e
habilidades, os quais sdo decisivos para a apreensdo dos nexos
causais e das determinacdes mais importantes do setor da realidade
social no qual o profissional atua e o discente vivencia sua
experiéncia de estagio. Se a formacgédo tedrica é distanciada do
concreto, quando este profissional ou discente em treinamento
envolve-se com a sua experiéncia profissional especifica podem
ser agudizadas dissonéncias e incoeréncias. Se, no entanto, a
formacao tedrica mantiver vinculos e interagbes continuas com o
exercicio profissional, ensejar-se-a ao profissional ou ao discente
em processo de formacdo, a construcdo de sinteses ou
posicionamentos de sinteses, fazendo as necessarias mediagfes
entre o discurso e o exercicio profissional. A experiéncia da formacao
profissional, no ambito da universidade, é o lugar privilegiado da
producdo, conservacao e transmissao do saber sistematizado, do
exercicio da reflexdo, do debate e da critica, bem como a expressao,
para si e para o0 mundo, da sociedade que a “institui” (COELHO,
1987, p. 04). Esse mesmo autor afirma, ainda, que
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recuperar o saber como reflexdo, pensamento, davida,
compreensdo critica daquilo que a experiéncia do
mundo fisico e social nos oferece, ou seja, como
trabalho de transformacé&o e elevacdo da experiéncia
imediata (ndo saber) a sua plena inteligibilidade (saber),
a condicao de experiéncia historicamente determinada
(COELHO, 1987, p. 07).

No processo coletivo, ao recuperar a esséncia do saber no
processo formativo é preciso ter presente que o exercicio profissional
integra o processo de aprendizagem. O aprender se faz a partir das
orientacdes e informacdes tedricas, apreendidas com rigor, sobre
este exercicio profissional, em interacdo com a experiéncia vivida,
em sua objetividade e subjetividade. A partir de entdo, novos
conhecimentos e novas habilidades sé&o apropriados pelo sujeito,
tornando-se fundamentais na orientacéo de condutas e comunicacdes
frente a novas situacdes ou circunstancias. Na experiéncia, tais
orientagdes modificam-se, reestruturam-se, em um movimento
continuo de reconfiguracdo e reconstrucdo do saber que, a cada
momento, se renova e se supera, incorporando 0 novo.

E neste sentido que o trabalho profissional e o préprio estagio
como momentos importantes de maior proximidade com a pratica
nao devem pautar-se por modelos previamente concebidos de
atuacdo (PROJETO PEDAGOGICO, 1999, p.10). Em todos os
momentos de sua formacao, o discente deve ser orientado por um
caminho que o leve a uma capacidade de leitura da sociedade em
movimento, apreendendo seu nexos e relacées. Também a utilizagdo
de um instrumental técnico e politico deve capacita-lo, criativamente,
para dar respostas aos varios desafios colocados pela realidade
social. Isto sendo feito e encaminhado, o discente

vai levar para o estagio, e mais tarde para o exercicio
da cidadania e da profissdo, mais ddvidas do que
certezas, mais interrogacdes, do que verdades prontas
e acabadas, mais desafios do que modelos; rejeitando
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0 estagio e a atividade profissional como algo pronto, a
ser repetido, e assumindo-os como algo que a cada
momento se inventa e se cria, € que se pode construir
uma nova realidade, uma nova pratica, a partir do que
se vé, se tem, e da reflexdo de todos esses elementos
(COELHO, 1987, p.12).

Com essa compreensao sao definidas as competéncias e
habilidades propostas nas diretrizes curriculares (1999, p.11), em
que se prevé a construcao de uma competéncia tedrica, ético-politica
e técnico-operativa para que o discente, em processo de formacao,
possa ter a clareza da necessidade de uma metodologia que oriente
a analise e intervenc¢do profissional, possibilitando, a partir da
totalizacdo do fenémeno, a compreensdo da realidade em
movimento partindo de sucessivas aproximac¢des, operando uma
l6gica de pensamento que passa das categorias mais simples as
mais complexas, reconhecendo, no reconstruir histérico e concreto
dos processos sociais, suas multiplas determinacdes (PROPOSTA
PEDAGOGICA, 1999, p. 10).

E de suma importancia neste contexto e nesta direcdo
conceber o oficio da pesquisa como fundamental no e para o trabalho
profissional, implicando em uma formacao de profissionais com a
capacidade de empreender uma leitura-analise, situada no tempo e
no espaco da realidade em movimento e da prépria profissédo nela
inserida. O Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Servico Social
da UFRN tem

a preocupacao de implementar uma politica de estagio
gue busque a articulacdo da graduagdo com a pos-
graduacao, além da articulagdo entre ensino, pesquisa
e extensdo, entendendo-os como niveis peculiares do
processo de qualificacdo profissional do Servigo Social
(PROPOSTA PEDAGOGICA, 1999, p. 10-15).
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No percurso da vida académica

percebe-se no estagio que a imediaticidade do espaco
institucional e a operacionalidade do Servigo Social
mostra-se ao(a) aluno(a) como algo singular e concluso.
Para romper esta relagdo, a compreensédo do real a
partir desta imediaticidade deve desnudar a teia de
relacdes que envolvem a acédo profissional do Assistente
Social, oriunda das demandas que dao substancia a
sua intervencao na realidade” (PINTO, 1997, p. 56).

Nesse direcionamento, ndo se admite o estagio como mera
execucdo de tarefas conferidas ao(a) aluno(a) pelo quadro
institucional em que este se efetiva (PROPOSTA PEDAGOGICA,
1999, p. 17) No seu desenvolvimento, ha oportunidades de
estabelecer uma media¢do entre 0 ensino e 0 contexto em que se
efetiva a dinamica da pesquisa e da extenséo. E nesta perspectiva
que se faz presente, também, o principio da indissociabilidade nas
dimensdes de ensino, pesquisa e extensao.

Na proposta pedagodgica do curso de Servigco Social da
UFRN, o estagio ndo € o inico momento em que o aluno se aproxima
do fazer profissional. A sua insercdo em campo de estagio antecede
a vivéncias anteriores em um processo de aproximagao sucessiva
com o exercicio profissional, através de diversificados instrumentos
de ensino, oferecidos pelo curso. O estagio curricular supervisionado
de forma concreta ocorre entre o 5° e 6° semestres do curso, o qual
€ antecedido pela inser¢ao obrigatéria do aluno na oficina “Campos
do fazer profissional e instrumentalidade”, que é oferecida no 4°
semestre. A oficina, outrossim, nao se constitui pré-requisito para a
realizacéo do estagio (PROPOSTA PEDAGOGICA, 1999, p.18).

No contexto das experiéncias em que 0s alunos vivenciam o
seu processo formativo, encontra-se 0 espago dos Nucleos Tematicos
do Fazer Profissional, instancias pedagdgicas e espacos de debate
académico, de descoberta e de acompanhamento antenado a
dindmica da realidade dos estagios a partir de sua area tematica.
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E de responsabilidade dos Nucleos Tematicos, portanto, de
acordo com a proposta pedagdgica, oferecer aos alunos uma
formacéo tedrica, metodolédgica e operativa, voltada para a reflexdo
critica acerca das demandas postas ao Servico Social via mercado
de trabalho, de modo a capacita-lo a articular respostas profissionais
criativas e coerentes com 0s objetivos profissionais (1999, p. 19).

Ainsercao dos alunos, a partir de seus interesses, em Nucleos
Tematicos do Fazer Profissional, viabiliza a indissociabilidade entre o
estagio, a pesquisa e a supervisdo académica e profissional, ao mesmo
tempo em que permite um melhor tratamento e aprofundamento das
guestdes, uma vez que as supervisdes se dao também em momentos
coletivos por grupos de estagio/tematicas (ibidem, p. 21).

O que particulariza a proposta dos Nucleos Tematicos € que,
segundo a proposta pedagdégica (1999, p. 23), ao mesmo tempo
em que os professores orientam o0s estagios curriculares e
desenvolvem atividades nos Nucleos, preferencialmente na area
da pesquisa e da extensdo do DESSO, também se articulam em
torno das areas tematicas, definidas para o estagio e organizadas
nestes Nucleos. Dessa forma, processos de intervencéo e pesquisa
se articulam, tornando possivel uma maior dedicacéo/especializacéo
as areas tematicas escolhidas, permitindo responder, mais
objetivamente, as necessidades e demandas da sociedade postas
a profissao.

Esse proceder, no campo do estagio supervisionado,
configura-se em um grande desafio, exigindo dos professores,
supervisores e discentes, como protagonistas na efetivacdo do
projeto pedagogico, um esfor¢go coletivo e articulado na
concretizacdo das atividades. Ao mesmo tempo em que ocorre uma
continua avaliagdo no processo de constru¢do e socializacado do
conhecimento produzido, a metodologia adotada proporciona o
desenvolvimento de competéncias tedricas, metodolégicas, éticas
e politicas.

O compromisso com a defesa dos direitos humanos, da
democracia, da igualdade e justica social é prioritario no
desenvolvimento das atividades de pesquisa, intervencao e
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extensdo. Nesse sentido, o Cadigo de Etica da profisséo deve ser
um manual de consulta permanente, tendo em vista a materializacao
dos principios éticos na cotidianidade do trabalho, evitando que se
transformem em indicativos abstratos, deslocados do processo
social.

A DIMENSAO FORMADORA DO ESTAGIO

As reflex8es acerca do estagio no contexto da formacao
profissional do assistente social estdo subsidiadas na proposta
pedagdgica, compreendida como um projeto formativo, pedagdgico
e cientifico-cultural articulado e totalizante (COELHO,1987, p. 5).
Esta proposta ndo se encontra reduzida a um amontoado de
disciplinas e créditos aleatoriamente propostos. As diretrizes, 0s
principios e 0s objetivos que a norteiam visam, ndo somente,
preparar os individuos para o mercado de trabalho, mas para
apreender, pensar e contribuir na transformacao da realidade. O
estagio inserido no contexto curricular € um dos componentes que
contribuem para tematizar as relacdes entre o saber e o fazer, o
saber e 0 poder, na perspectiva de percorrer e compreender, com
rigor tedrico, os caminhos da producédo do saber que se renovam e
se superam, a cada momento, incorporando novos conhecimentos
e novas habilidades.

Uma particularidade do estagio, no processo formativo, é a
sua dimenséo formadora, a qual oportuniza ao discente-estagiario
um treinamento em servigo para uma agao profissional, ao mesmo
tempo em que oportuniza uma proximidade entre a acdo empirica e
os conceitos e referéncias tedricas (PROJETO PEDAGOGICO,
1999, p. 17). Significativamente, entende-se que o estagio possibilita
uma primeira proximidade do saber com o fazer profissional.

O fazer integra um processo de aprendizagem em que o
aprender se faz a partir das orientag6es e informacgdes tedricas sobre
este fazer, em interagcdo com a experiéncia vivida, em sua
objetividade e subjetividade. Nessa dindmica, o sujeito desse fazer
apropria-se de novos conhecimentos e novas habilidades que sdo
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fundamentais na orientacdo de condutas e comunicacdes frente a
novas situagdes ou circunstancias. Na experiéncia do estagio, as
orientacdes tedricas modificam-se, reestruturam-se, em um
movimento continuo de reconfiguracao dos sentidos atribuidos pelos
sujeitos ao fazer e ao viver, em suas realizacfes, angustias e
esperancas, na medida em que interroga, problematiza, questiona,
tem davidas e incertezas.

Toda pratica social global tem sua dimensao pedagdégica
correspondente e especifica. A dimensao educativa do fazer
profissional do Servigo Social (e aqui se particulariza a experiéncia
de estagio vivenciada no contexto desta pratica), € uma das
expressoes da pratica social, com particularidades e especificidades
peculiares a essa profissao.

Sob esse prisma, 0 aprender no estagio nao se limita a
retencdo de informacdes, pois supfe sua apropriacdo. As
informacdes fazem parte do processo de trabalho como um dos
instrumentos e meios para a objetivacao do trabalho do profissional
e 0 aprender se da por meio da atividade (o fazer profissional) que
concretiza as relacdes entre aquele homem e a sociedade,
viabilizando a prépria objetivacdo dos individuos como individuos
sociais. Nessas relacfes sociais, 0 homem se auto-realiza, ndo por
intermédio da acdo, mas, também, mediante o desenvolvimento da
linguagem que, segundo Lane (1995, p. 33), permite a comunicagao
e o0 intercambio social, e, por conseguinte, o aprender, o educar-se.
Além disso, pela vivéncia do saber fazer possibilita ao estagiario
construir e mediar a expressao de si, como individuo social. Os
espacgos socioocupacionais, nos quais se concretiza o trabalho do
assistente social e as experiéncias dos estagios, sao construidos e
constituidos de relacbes sociais perpassadas por conflitos, bem
como permeadas por contradicdes e antagonismos.

Essa dimensao educativa do fazer profissional do assistente
social, em que os estagios adquirem concretude, caracteriza-se nao
s0 pelas informacdes que o profissional transmite, mas principalmente,
pela possibilidade de trabalhar a maneira de ver, de pensar, de sentir
e de agir dos usuérios dos servicos por ele prestados (VERDER-
LEROUX 1986, p. 45-46).
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